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Programacao Completa

12/6/2018 - terca-feira

NOITE

19h30 as 21h: "Dialogos poéticos: criacao e estética” com Narlan Matos
Teixeira

Local: Auditério WALTER PELEGRINI - Bloco G-34 - 12 andar

13/6/2018 - quarta-feira

MANHA
7h as 8h - Entrega de material
7h45 as 9h15 - Simpdsios
9h15 as 9h30 - Intervalo
9h30 as 11h30 - Simpdsios
TARDE

14h - CONFERENCIA DE ABERTURA

TRADUCAO E ETICA: ASPECTOS CULTURAIS, POLITICOS E IDEOLOGICOS
Profa. Dra. Lenita Maria Rimoli Esteves (Universidade de Sao Paulo)
LOCAL: Anfiteatro ADELBAR SAMPAIO - BLOCO F-67

15h45 - MESAS-REDONDAS (SIMULTANEAS)

Estudos Linguisticos

INTERNALIZACAO NO ENSINO SUPERIOR: CAMINHOS, POSSIBILIDADES E
DESAFIOS

Fala 01 - INTERNACIONALIZAGAO NA UEM: COMO ESTAMOS?

(Profa. Dra. Silvana Marques de Araujo - UEM);

Fala 02 - DESATANDO NOS (MESMO0S?) NA GEOPOLITICA DA
INTERNACIONALIZACAO DA EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL

(Profa. Dra. Juliana Zeggio Martinez - UFPR)

Moderadora: Profa. Dra. Josimayre Novelli (UEM)

Local: Auditério WALTER PELEGRINI - Bloco G-34 - 12 andar

Estudos Literarios

BRASIL EM TRANSITO PELO MUNDO: VIAGENS, DIASPORAS,
ENFRENTAMENTOS CULTURAIS E LITERARIOS EM UMA EPOCA DE FRAGEIS
FRONTEIRAS

UEM

Universidade
Estadual de
Maring4
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Fala 01 - TRAM ROAD DE NAZARETH, 1899: ALGUMAS NOTAS DE VIAGEM
(Prof. Dr. Narlan Matos Teixeira - GWU-D(C)
Fala 02 - PLASMACAO DO TRANSITORIO: REPRESENTACOES LITERARIAS DA
MIGRACAO NO BRASIL.
(Prof. Dr. Osvaldo Copertino Duarte - UFRR)
Moderador: Prof. Dr. Weslei Roberto Candido (UEM)
Local: Anfiteatro ADELBAR SAMPAIO - BLOCO F-67
17h30 - Apresentacido da Orquestra de Cimara da UEM
NOITE
19h30 as 21h15 - Simpdsios
21h15 as 21h30 - Intervalo
21h30 as 22h30 - Simpéosios

14/6/2018 - quinta-feira

MANHA
7h45 as 9h15 - Simpdsios e Sessdes de comunicacgao (alunos de graduagao
que desenvolvem pesquisa)
9h15 as 09h30 - Intervalo
9h30 as 11h30 - Simpadsios e Sessdes de comunica¢ao (alunos de graduacgao
que desenvolvem pesquisa)

TARDE
14h - CONFERENCIA
INTERNACIONALIZACAO ACADEMICA: MONO OU PLURILINGUISMO PARA
UMA COMUNICACAO INTERCULTURAL?
Profa. Dra. Maria Filomena Capucho (Universidade Catdlica Portuguesa)
LOCAL: Anfiteatro ADELBAR SAMPAIO - BLOCO F-67
15h45 - MESAS-REDONDAS (SIMULTANEAS)
Estudos Linguisticos

PRATICAS ESCRITAS EM TEMPOS DE INTERNACIONALIZACAO: PESQUISA E
ENSINO

Fala 01 - CURADORIAS: O PROFESSOR NO SEM-FIM DA INTERNET E UM
ARTISTA NO SEM-FIM DAS COISAS DO MUNDO

(Prof. Dr. Manoel Luiz Gongalves Corréa - USP)

Fala 02 - PUBLICAR OU PERECER; SER CITADO OU DESAPARECER: A CITACAO
DE UM PONTO DE VISTA DISCURSIVO.

(Profa. Dra Juliana Alves Assis - PUC-Minas)

Moderadora: Profa. Dra. Cristiane Carneiro Capristano (UEM)
Local: Anfiteatro ADELBAR SAMPAIO - BLOCO F-67
Estudos Literarios

LITERATURA E SOCIEDADE: 0OS LIMITES DA REPRESENTACAO.
Fala 01 - A IDEIA DE MUNDO COMO HORIZONTE DA EXISTENCIA
(Prof. Dr. Edison Bariani Junior - FACITA)
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Fala 02 - DA EPOPEIA AO ROMANCE, DO MUNDO DA COMUNIDADE AO
HOMEM SOCIALMENTE DESENRAIZADO
(Prof. Dr. Marcio Scheel - UNESP- Sao José do Rio Preto)
Moderador: Prof. Dr. Fabio Lucas Pierini
Local: Auditério WALTER PELEGRINI - Bloco G34 - 12 andar
17h - Sarau ‘Rebulico Literario’ (Curso de Letras-UEM)
17h30 - Lancamento de livro
NOITE
19h30 as 21h15 - Simpdsios e Sessdes de comunica¢ao (alunos de graduacgao
que desenvolvem pesquisa)
21h15 as 21h30 - Intervalo
21h30 as 22h30 - Simposios e Sessdes de comunicagio (alunos de graduacao
que desenvolvem pesquisa)

15/6/2018 - sexta-feira

MANHA
7h45 as 9h15 - Simpdsios
9h15 as 9h30 - Intervalo
9h30 as 11h30 - Simpdsios

TARDE

14h - CONFERENCIA DE ENCERRAMENTO

A RECEPCAO, CIRCULACAO E PRODUCAO DE CONHECIMENTO NO SUL
GLOBAL: PARA UM LETRAMENTO ACADEMICO CRITICO

Prof. Dr. Joel Austin Windle (Universidade Federal Fluminense)
LOCAL: Anfiteatro ADELBAR SAMPAIO - BLOCO F-67

15h45 - MESAS-REDONDAS (SIMULTANEAS)

Estudos Linguisticos

ASPECTOS DO MULTILINGUISMO SUSTENTAVEL

Fala 01 - O ENSINO DO PORTUGUES NO ESTRANGEIRO (EPE):

Profa. Dra. Isabel Margarida Ribeiro de Oliveira Duarte (FLUP - UP/
Portugal)

Fala 02 - PROJETO TERMINOLOGIAS CIENTIFICAS E TECNICAS COMUNS
(TCTC):

Profa. Dra. Mariangela de Aratdjo (DLCV - USP)

Moderador: Prof. Dr. Manoel M. A. da Silva (DLP/PLE - UEM)

Local: Anfiteatro ADELBAR SAMPAIO - BLOCO F-67

Estudos Literarios

LITERATURA & (IN)VISIBILIDADE
Fala 01 - ESCRITORAS ARGENTINAS: UNA TRADICION (IN) VISIBLE?
Profa. Dra. Maria Rosa Lojo (UBA)
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Fala 02 - A (IN)VISIBILIDADE DA LITERATURA BRASILEIRA NO EXTERIOR :
BALANCO, PERSPECTIVA E DESAFIOS
(Prof. Dr. José Leonardo Tonus - Paris IV)
Moderadora: Profa. Dra. Licia Zolim (UEM)
Local: Auditério WALTER PELEGRINI - Bloco G34 - 12 andar
17h30
I - Opereta ‘A miusica da palavra - da camélia ao mandacaru - romance, dpera,
cordel’ (Grupo de Cascavel-PR).
II - Lancamento de livro
NOITE
18h as 19h30 - "Dialogos poéticos: criacao e estética”" com Leonardo Tonus e
Maria Rosa Lojo
Local: Auditério WALTER PELEGRINI - Bloco G-34 - 12 andar
19h30 as 21h15 - Simpdsios
21h30 as 21h30 - Intervalo
21h30 as 11h00 - Simpésios

CARGA HORARIA TOTAL: 40 (QUARENTA) HORAS
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AS ACOES COLABORATIVAS EM CONTEXTO ESCOLAR: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES DO ENSINO DE LEITURA E ESCRITAJUNTO AO ALUNO
COM TRANSTORNO FUNCIONAL ESPECIFICO

Maria Andreia Batista Blum (UNICENTRO)"
Cristiane Malinoski Pianaro Angelo (Orientadora - UNICENTRO)?

Introducéo

A educacdo constitui o alicerce para as transformacdes sociais tdo almejadas pelas
repetidas geragdes. Historicamente, é o desejo de transformacdo que mobiliza, preconizando
movimentos em busca de mudanca de conceitos e atitudes sociais. Conhecida
tradicionalmente pelas praticas niveladoras, homogeneizantes, a escola hoje enfrenta o desafio
de tratar de maneira individualizada sujeitos amplamente diferentes entre si. E € nesse ambito
que a incluséo se faz urgente.

Ao longo da histéria, muitas leis e politicas publicas tornaram-se necessarias a fim de
dar garantias a educacéo inclusiva que, a partir da Declaracdo de Salamanca (1994), passa a
ser prioritaria, garantindo o direito de que toda crianca possa estudar em escolas regulares e
que estas, por sua vez, tornem-se menos segregativas. Com o langamento do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE (Decreto 6.094/2007), estabeleceram-se as diretrizes do
“Compromisso Todos pela Educagdo”, tendo como eixos a formacdo de professores para a
educacdo especial, a implantacéo de salas de recursos multifuncionais (SRM), a acessibilidade
arquitetonica, entre outras providéncias, na busca de promover a autonomia do cidaddo. Por
meio da Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2009, sdo estabelecidas as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Basica, definindo que:

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolariza¢do, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede pablica ou de instituicdes comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo ou oOrgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (BRASIL, 2009, p. 17).

A partir dos pressupostos legais que visam a incluir todas as pessoas,

"Mestranda em Letras pela Universidade Estadual do Centro-Oeste. Professora da rede bésica de ensino. E-mail:
mariaandreiabatista@gmail.com.

’Doutora em Letras pela Universidade Estadual de Maringd (UEM). Professora do Departamento de Letras da
Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO). E-mail:cristiane.mpa@gmail.com.
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independentemente de suas habilidades ou dificuldades, através de vivéncias escolares e
levantamentos realizados por meio de pesquisas pontuais, surge a preocupacao frente a real
situacdo escolar das criancas incluidas e que apresentam dificuldades na aquisicéo da leitura
e/ou producdo escrita.

Sabe-se que a leitura e a escrita ttm importancia fundamental em nossa sociedade, e a
falta de habilidade para com elas causa uma “excluséo silenciosa”. Assim, cabe ao professor
da série em que se encontram esses alunos, buscar estratégias para minimizar suas
dificuldades, sem desmotiva-los com comparagfes ou atividades que os excluam. Antunes
(2008), ao estudar a educacao inclusiva, afirmou que os seres humanos sdo essencialmente
diferentes e, portanto, exigem educadores comprometidos com as diferencas individuais.

Nessa perspectiva, esta pesquisa objetiva compreender como a formacao teorico-
metodoldgica colaborativa na leitura e na escrita contribui para a pratica efetiva da docéncia e
para a aprendizagem do aluno que apresenta transtornos funcionais especificos, relacionados a
dificuldade em ler e escrever. Para tanto, assumem-se 0s pressupostos metodoldgicos da
pesquisa colaborativa a qual tem como estratégia a parceria entre pesquisador e colaborador,
guando ambos objetivam refletir e buscar solugdes para as dificuldades encontradas no
contexto em que se inserem (ANGELO, 2015).

A presente pesquisa colaborativa tem como sujeitos, além da pesquisadora, um
professor de Sala de Recursos Multifuncional (SRM) que também atua no 4° ano do ensino
regular com alunos matriculados em SRM e, entre eles, um aluno diagnosticado com
transtornos funcionais especificos, apresentando dificuldades nas habilidades de leitura e de
escrita. Em conformidade com os pressupostos da pesquisa colaborativa, a pesquisa constitui-
se de trés etapas principais: a) o diagnostico inicial, utilizando-se observacdes de aulas e
entrevistas, com intuito de constatar os conhecimentos internalizados pelo professor no que se
refere a educacdo inclusiva, a leitura, a escrita e seu processo de ensino junto a alunos que
apresentam transtornos funcionais especificos; b) o processo de formacéo teorico-
metodologica e pratica, a partir de leituras e encontros de formacao, com intuito de propiciar o
desenvolvimento do professor no atendimento a alunos com necessidades educacionais
especiais; ¢) o diagndstico final, utilizando-se de questionarios e entrevistas, visando a
caracterizar as alteracdes apresentadas pelo professor e pelos alunos a partir das mediacdes

colaborativas.

Fundamentacédo tedrica
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O professor, a partir do trabalho colaborativo, ndo absorve integralmente aquilo que
Ihe foi apresentado como uma operacdo externa, mas constréi novas aprendizagens
ressignificando processos com os quais ja estd habituado, transforma a palavra do outro em
palavra propria, seja esse outro o professor/pesquisador, seja a teoria que fundamenta e amplia
0s conceitos em questdo. Concorda-se neste aspecto com o conceito bakhtiniano (BAKHTIN,
2003) de dialogismo, segundo o qual todos os enunciados se constituem a partir de outros
dando vazdo a enunciados novos, constituidos polifonicamente, e com as palavras de
WWgotsky (1994), segundo o qual através da mediacdo do outro, “aquilo que é zona de
desenvolvimento proximal hoje, sera o nivel de desenvolvimento real amanha”.

A partir dos estudos desenvolvidos pelo Circulo de Bakhtin, muitos conceitos
relacionados a linguagem tomaram perspectivas amplamente diversas das defendidas até
entdo. “Toda compreensdo de um texto, tenha ele a dimensdo que tiver, implica, segundo
Bakhtin, em uma responsividade e, por conseguinte, um juizo de valor” (FIORIN, 2016). O
texto/enunciado/discurso s6 pode ser assim caracterizado quando produzir sentido,
significacdo e gerar no outro uma resposta, uma constru¢do nova, fruto de uma compreenséo
responsiva ativa.

Tomando por pressuposto as praticas pedagogicas voltadas ao ensino da leitura e da
escrita, os principais conceitos bakhtinianos tém comprovada aplicabilidade nas praticas
escolares e fundamentam esta pesquisa: as acepgdes de lingua e fala, o conceito de signo
ideoldgico, o dialogismo como fundamental as praticas de mediacdo, a teoria dos géneros do
discurso, frutos do dialogismo do processo comunicativo, que estdo presentes no dia a dia de
todos os falantes.

Os conceitos desenvolvidos pelo Circulo de Bakhtin, fundamentados pelo dialogismo,
pressupdem que todo desenvolvimento ocorre a partir das relagdes que o sujeito estabelece
com outros individuos, em diferentes situacfes interativas. Assim, a apropriacdo da lingua
escrita se dara em niveis diferentes para cada aluno, sendo fundamental para o
desenvolvimento as inter-relagdes praticadas dentro da sala de aula, seja com o professor, seja
com os colegas.

A compreensdo do homem como ser sécio historico, dialdgico, é também discutida por
Wgotsky (1994) que utiliza o método experimental, levando em consideracdo o meio fisico, 0
estimulo e o uso de signos a fim de explicar o desenvolvimento das estruturas da mente
humana e comprovar que os seres humanos possuem fungdes psicoldgicas elementares, de
carater bioldgico e imediatista, e funcdes psicoldgicas superiores (FPS), caracterizadas pela

9
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mediacdo semidtica atraves de signos e simbolos que sdo estabelecidos através das relacfes
sociais, como a memoria, a elaboracdo conceitual, a capacidade de ler, escrever, prever,
conceituar, tomar decisdes, etc. Na busca de compreensdo desses mecanismos de
desenvolvimento, muitas pesquisas foram realizadas apontando que a percepgdo no ser
humano se desenvolve gracas a memoria, de uma forma diversa da “continuidade direta e
aperfeicoada das formas de percepcdo animal”. Para \Wygotsky, o aprendizado e o
desenvolvimento s&o enraizados na cultura e acontecem historicamente pela inter-relagédo
entre individuos, pela estimulacdo do meio e internalizacéo das acdes (VYGOTSKY, 1991).

A pesquisa de Wygotsky busca compreender as relacdes entre instrumento e signo e
como esse uso se da no desenvolvimento, na transformacao de objetos e atitudes. A analogia
bésica entre as relagdes instrumento e signo esta na funcdo mediadora que os caracteriza.
Assim se da com o professor que por meio do trabalho colaborativo tomard posse de
instrumentos que o habilitardo a desenvolver um trabalho ativo e, por meio da mediacéo,
também se tornara capaz de dominar instrumentos que lhe propiciardo o desenvolvimento nas
mais diversas areas do saber, porém “a atividade cognitiva ndo se limita ao uso de
instrumentos ou signos” (VYGOTSKY, 1991, p.39-40), ela depende também da acgdo interna
propiciada pelos signos em cada individuo, de modo especifico.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal - ZDP fundamenta todo o trabalho
colaborativo, visto que o papel do outro, da intervencdo colaborativa, tende a proporcionar
aprendizagem que aumenta o desenvolvimento gradativamente. Quanto maior for o trabalho
que potencialize o alcance das metas estabelecidas dentro da ZDP, tanto maior sera a
abrangéncia de novos objetivos a serem alcangados e, assim, sucessivamente. Ainda de acordo
com Wagotsky (1991, p. 60), “a nocdo de zona de desenvolvimento proximal capacita-nos a
propor uma nova férmula, a de que o ‘bom aprendizado’ é somente aquele que se adianta ao
desenvolvimento”.

No ambito da pesquisa colaborativa, a apropriacdo se da a partir da utilizacdo de
instrumentos, sejam materiais ou simbdlicos (signos), que passardo a subsidiar o
desenvolvimento do professor em formacdo, transformando-o em suas préaticas. Segundo
Angelo (2015, p. 46), esses instrumentos “ao serem internalizados e apropriados e postos
novamente nas relacdes interpessoais, geram a transformacao do proprio sujeito e dos objetos

culturais”, ressignificando de modo individual, intrinseco, aquilo que acontece no social.

Acdes colaborativas no contexto escolar
10



V Coldéquio Internacional de Estudos Linguisticos e Literarios

13, 14 e 15 de junho de 2018 _‘/A(- UEM
4

v Programa de P6s-Graduacgéo em Letras Univeraidati
A ANAIS ELETRONICOS - ISSN 2177-6350 il e

Com o objetivo de compreender como a formacdo tedrico-metodoldgica colaborativa
sobre a leitura e a escrita contribui para a pratica efetiva da docéncia e para a aprendizagem
do aluno que apresenta transtornos funcionais especificos, relacionados a dificuldade em ler e
escrever, buscou-se, inicialmente, a interacdo com 0s participantes da pesquisa através de
entrevistas e observacOes realizadas em sala de aula e também se procedeu a uma avaliacédo
diagnostica do aluno de incluséo.

Percebeu-se por parte da docente bastante inseguranca quanto ao ensino de
leitura/escrita a alunos que apresentam dificuldades, constatando-se que a falta de formacéo
continuada se constitui em um dos maiores percal¢cos para um desenvolvimento satisfatorio
dos programas que envolvem a educacdo. E nessa perspectiva que o trabalho colaborativo se
fundamenta, unindo a teoria a pratica em busca de conceitos e metodologias comprovadas que
auxiliem o trabalho do professor e o desenvolvimento do aluno. Segundo Gomes (2006,
p.134), a escola de qualidade depende de posicionamentos mais democraticos e exige cada
vez mais que as instituicdes escolares se especializem nos estilos de aprendizagem de 'todos
os alunos'.

Nesse ambito, Angelo (2015) aborda a necessidade de interacdo entre os individuos,
fundamentando-se em Wygotsky (1994) e sua teoria sociocultural da linguagem e da
aprendizagem, sob o prisma de que o conhecimento se produz no interior das relac@es sociais,
sendo imprescindivel a troca de experiéncias e o0 auxilio do outro para que o aprendizado se
construa. Essas relacOes interpessoais acabam modificando relagdes intrapessoais, levando o
sujeito a conhecer a si mesmo, motivando-o a sair de sua zona de conforto buscando
transformar-se a partir de experiéncias vivenciadas.

Apdbs os contatos iniciais, reuniram-se pesquisador e professor colaborador para que
fossem explanadas as primeiras impressdes frente ao ensino da leitura e da escrita para a
crianca que apresenta dificuldades de aprendizagem. Reafirmou-se uma preocupacgao
exacerbada com o ensino de gramatica em detrimento da capacidade de comunicacgéo escrita
que esses alunos ja possuem, bem como exercicios de leitura cujo objetivo € o mero
pareamento e cdpia de informagbes do texto, desconsiderando-se “a lingua em sua integridade
concreta e viva” (BAKHTIN, 2008, p.207), ou seja, a lingua em suas relagdes com 0s sujeitos,
situados socio-historicamente.

A partir dessas primeiras interac@es, que objetivaram o diagnostico inicial, realizou-se
a busca de materiais tedrico-praticos que viessem a colaborar com a discussdo e reflexdo
sobre as praticas pedagdgicas junto ao aluno que apresenta transtornos funcionais especificos,
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tanto no ensino regular como em SRM. Ao perceber, nas interacfes iniciais, a falta de
conhecimento sobre a legislacdo que orienta as escolas inclusivas, o primeiro texto levado a
discussdo foram excertos do documento “A educacdo especial na perspectiva da incluséo
escolar” (BRASIL, 2010), cujo contetdo visa a compreensdo da funcdo do professor do AEE
nos diferentes contextos de ensino. N&do somente o professor especialista, mas também muitos
dos profissionais que atuam nas escolas, desconhecem as funcbes do AEE que, apesar de ser
oferecido, ndo desempenha o papel de mediacéo entre os alunos que apresentam deficiéncias
e 0 contexto escolar, dito inclusivo.

Pesquisas realizadas por Saloméo (2013), Zuqui (2013) e Rios (2014) evidenciam a
constante falta de conhecimento demonstrada por toda a comunidade escolar do trabalho a ser
desenvolvido em SRM. Rios (2014) aponta a figura do professor do AEE tida erroneamente
como um ‘her6i’, capaz de reverter qualquer situacdo, unico responsavel pela inclusdo e pela

aprendizagem do aluno.

As marcas do discurso contido na politica nacional aparecem nas referéncias
ao trabalho na SRM quando apresentado como uma espécie de contraponto
ao curriculo escolar, cujo ensino é atribuido como fun¢édo da classe comum,
e ao reforco escolar, entendido como responsabilidade da escola e ndo da
SRM que deve ser exclusiva para os estudantes PAEE. (RIOS, 2014, p. 109)

A SRM atua como complementar ou suplementar ao trabalho desenvolvido em classe
comum, devendo configurar-se, portanto, como um ponto de ligagdo entre o aluno e os
profissionais responsaveis por sua aprendizagem. Sendo assim, & imprescindivel que o
professor do AEE conheca profundamente o aluno para poder mediar seu desenvolvimento.

Na sequéncia, as acdes colaborativas se deram a partir de praticas vivenciadas em sala
de aula e das reflexGes sobre leituras orientadas, sempre buscando a conscientizagdo do
professor em relagdo as praticas inclusivas e as préaticas do ensino de leitura e escrita nos
diferentes contextos, ou seja, na sala regular e na SRM. Sugeriu-se um trabalho pautado na
producdo escrita, contextualizada, objetivando o desenvolvimento do aluno a partir daquilo
que ele ja domina.

Sob essa Otica, adotaram-se como base as concepgdes acerca da linguagem discutidas
pelo Circulo de Bakhtin, que difundiram novos olhares sobre o ensino de leitura e escrita -
excertos de O texto na sala de aula, de Jodo Wanderley Geraldi (1984/1997), cuja obra
fundamenta-se nos conceitos bakhtinianos para propor novos caminhos ao ensino de Lingua
Portuguesa apresentando as primeiras concepcOes da escrita como trabalho; artigos como A
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escrita como trabalho na sala de aula (MENEGASSI, 2016), que especifica a possibilidade
de desenvolver as capacidades de escrita de todos os alunos tendo o professor como o outro, 0
leitor do texto do aluno. Fundamentando-se em estudos como os outrora citados, considerou-
se que qualquer aluno é capaz de desenvolver-se na linguagem escrita, desde que tenha
valorizados seu ritmo, habilidades e reconhecidas suas capacidades de desenvolvimento.

Em uma das primeiras sessdes reflexivas a professora menciona as dificuldades que
encontra no ensino da Lingua Portuguesa, referindo-se as produgdes de texto que havia

realizado recentemente:

Prof.2 : Nao tem ponto, ndo tem letra maidscula, ndo tem...nem titulo da pra aproveitar...
como é que vocé vai falar?

Pesq.: Nesse momento vocé acaba tendo que valorizar mais o contetdo do que a
perfeicdo escrita. Procura fazer questionamentos, elogios, porque é aquilo que eles ja
conseguem fazer.

Prof2 : Tem uns que escrevem um monte, num instantinho parece que ideia tém e os
outros ndo escrevem nada... Como vocé ndo vai corrigir? Vai ter mée que vai questionar,
mas escute, né, meu filho escreveu e vocé deixou errado?

Pesq.: Mas faz parte do aprendizado. Vocé pode esclarecer para as maes que nem sempre
vai corrigir a ortografia. Pode trabalhar s6 pontuacdo e deixar erros ortograficos de lado.
E preciso combinar, fazer acordos...

Prof.2 : Ontem eu tentei ditar um texto, vocé viu a diferenca. Troquei os cadernos pedi pra
eles corrigir pra ver a diferenca. Ai eles tomam mais cuidado pra ndo escrever errado...
Pesq.: O erro faz parte da aprendizagem. E importante sempre dar liberdade pra eles
perguntarem, ndo ficarem com dividas.

As reflexdes ocasionadas por essa discussdo levaram a sugestdo da leitura do texto “A
escrita como trabalho na sala de aula” (MENEGASSI, 2016), o qual pressupde um
desenvolvimento processual da escrita, seja qual for o nivel de escolarizacdo do aluno. O
texto fundamenta-se na obra “O texto na sala de aula”, de Jodo Wanderley Geraldi (1997),
cujas bases teoricas encontram-se no dialogismo de Bakhtin.

Para mantermos uma coeréncia entre concepcdo de linguagem como
interacdo e uma concepcao de educacdo, esta nos conduz a uma mudanga de
atitude — enquanto professores — ante o aluno. Dele precisamos nos tornar
interlocutores para, respeitando-lhe a palavra, agirmos como reais parceiros
concordando, discordando, acrescentando, questionando (..) agora a
avaliacdo esta se aproximando de outro sentido: aquele que apontamos em
relagdo ao uso que efetivamente, fora da escola, se faz da modalidade escrita
(GERALDI, 1997, p.28-29).

Fundamentados em Menegassi (2016), no dialogismo de Bakhtin (2008) e no conceito
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de ZDP, de Wgotsky (1994), elaboramos um plano de acao para o 4° ano do ensino regular,
objetivando a leitura, compreensao e producéo textual de forma interativa e inclusiva. O foco
do trabalho foi centrado nas partes do texto (titulo, introducéo, desenvolvimento, climax e
concluséo), e no uso dos sinais de pontuacdo, recentemente trabalhados pela professora
regente. A leitura culminou na producdo de um texto do género carta pessoal que teve como
interlocutor um dos personagens do texto lido. Antes de orientar o trabalho, a professora
realizou atividades de pré-leitura instigando a compreensao e a curiosidade pelo texto.

A atividade foi desenvolvida em grupo, dinamica que, quando bem orientada, subsidia
o desenvolvimento de criangas com potencialidades diferentes e, em especial para a crianca
que possui disturbios de aprendizagem. Segundo Wgotsky (1994, p.59), “distinguem-se dois
grupos de funcdes: aquelas que as criancas ja dominam, e aquelas que elas s6 podem pér em
acao sob orientacdo, em grupos, e em colaboracdo umas com as outras, ou seja, que elas néo
dominaram de forma independente”. Dessa forma, os alunos que apresentaram dificuldades na
compreensdo do texto foram auxiliados pelos colegas de forma espontanea, visto que o
objetivo era o grupo finalizar a atividade. Todos motivaram-se a leitura, a fim de confirmar ou
refutar as suposicOes feitas na pré-leitura.

O ensino que visa a inclusdo ndo pode abrir mdo das inUmeras parcerias que se
desenvolvem no cotidiano escolar: a leitura compartilhada, colaborativa, o auxilio de colegas
mais experientes com as mais diversas atividades, etc. O respeito pelo ritmo, potencialidades
e dificuldades do outro se constrdi como elemento imprescindivel ao cidad&o.

Para o aluno com transtornos funcionais especificos, cujas produgdes escritas eram
restritas a palavras soltas ou cdpias pontuais, a producédo da carta se deu de maneira natural,
sem que se observasse preocupagdo com a correcdo ortografica ou a escolha de palavras que
poderia usar. De acordo com a orientacdo dada pelo professor, o aluno utilizou elementos
estruturais da carta, embora tenha misturado uma sintese da fabula ao invés de usar os
argumentos necessarios a atividade requerida, mas produziu um texto coerente que oportuniza
ao professor o desenvolvimento de estratégias pontuais a fim de auxilid-lo na reescrita,
valorizando aquilo que ele é capaz de produzir.

Para Geraldi (1997), é necessaria uma mudanca de atitude do professor perante o
aluno. “Dele precisamos nos tornar interlocutores para, respeitando-lhe a palavra, agirmos
como reais parceiros: concordando, discordando, acrescentando, questionando, perguntando,
etc.”. As diferencas observadas pela professora, como ao afirmar que “Tem uns que escrevem
um monte, num instantinho parece que ideia tém e os outros ndo escrevem nada... Como vocé
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ndo vai corrigir?”, passam a ser compreendidas pelo viés de que se deve partir daquilo que o
aluno é capaz e, sem fornecer respostas prontas, auxilid-lo a construir conhecimento,
compreendendo que a leitura e a escrita, na sua mais ampla acepcdo, fazem parte de nosso

cotidiano.

Considerac0es finais

Nenhum individuo é capaz de se desenvolver sozinho. Toda a aprendizagem, seja ela
do &mbito que for, é permeada pela interacdo com o outro. Quanto mais pertinentes se fazem
tais interacdes, maiores sdo as respostas obtidas.

A partir da troca de experiéncias de modo colaborativo entre os envolvidos na
pesquisa, a construcdo do conhecimento, tanto em nivel docente quanto discente, se faz
visivel e eficaz. O compartilhamento de informacdes acaba por engrandecer ricamente o
computo de estratégias a serem desenvolvidas, bem como se amplia 0 campo de experiéncias
que passam a ser oferecidas ao aluno.

E possivel perceber-se no cotidiano escolar, seja em SRM, seja no ensino regular, que
as préaticas pedagdgicas foram transformadas veementemente. A preocupacdo com as
diferencas de ritmo e acepg¢éo da aprendizagem de cada aluno de modo individual, a escolha
de atividades de leitura e escrita consistentes, contextualizadas, pouco a pouco evidenciam o
desenvolvimento das habilidades dos alunos e o gosto pela leitura e escrita. O aluno com
transtornos funcionais especificos, bem como outros que também apresentam dificuldades de
aprendizagem, ndo ficam a margem do que é realizado em sala de aula, tampouco recebem
exercicios diferenciados que objetivam apenas preencher o tempo. Os contetdos passaram a
ser trabalhados de maneira abrangente, a partir de aulas planejadas para os diferentes sujeitos
gue interagem no cotidiano escolar.

Uma escola inclusiva, uma sociedade inclusiva, deve necessariamente fundamentar-se
nas interacdes sociais continuas que, obrigatoriamente, resultam em aquisi¢bes diferentes

obtidas por pessoas amplamente diferentes entre si.
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PICHACAO: A MULHER NO DISCURSO URBANO

Ana Carolina Bernardino (UEL — CAPES)*
Rosemeri Passos Baltazar Machado (Orientadora — UEL)

Introducéo

Este trabalho, orientado sob a perspectiva da Teoria da Analise do Discurso de
linha francesa (AD), fundada por Michel Pécheux, tem como objetivo principal analisar
o discurso urbano, no que diz respeito as posi¢des de sujeito: a mulher em nossa
sociedade. A finalidade desta pesquisa € compreender dados em relagdo a mulher,
através da andlise de trés pichacgdes, retiradas da internet.

Nas trés imagens escolhidas, notamos a possibilidade de dizeres que ilustram a
posicdo mulher em nossa sociedade. Para a Analise do Discurso, o dizer € resultado de
um processo socio-histdrico, nesse sentido, sdo a partir das condi¢es de producdo nas
quais esses discursos estdo inseridos que os sentidos podem ser um ou outro.

A Anadlise do Discurso defende que a linguagem possui relacdo com a
exterioridade e, dessa forma, a linguagem e as condic¢des de producado, juntamente com
0s atravessamentos ideoldgicos, sdo responsaveis pela produgdo/apreensdo dos
discursos e seus multiplos efeitos de sentidos. Assim, nestas analises, refletimos a
respeito dos efeitos de sentidos produzidos por trés pichacGes, bem como 0s aspectos
ideologicos e socio-historicos presentes em cada uma delas.

Para tanto, realizamos uma revisao bibliografica acerca do aporte tedrico
escolhido, além de uma reflexdo do suporte tedrico aplicado ao corpus selecionado.
Apos as andlises, revelamos, neste trabalho, a relacdo dos aspectos ideoldgicos e das
condicdes de producéo, além do posicionamento que os sujeitos ocupam. Para finalizar,
apresentamos algumas considera¢fes com o intuito de compreender os diversos efeitos

de sentidos que podem ser apreendidos desses discursos.

Anélise do Discurso: construgdo dos efeitos de sentidos

! Graduada em Letras Vernaculas e Classicas, pela Universidade Estadual de Londrina. Especialista em
Lingua Portuguesa pela mesma Universidade. Mestranda do Programa de Pés-graduacéo em Estudos da
Linguagem da Universidade Estadual de Londrina — UEL - Londrina, Parana, Brasil. E-mail:
a.carolina.bernardino@gmail.com.
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A Analise do Discurso surgiu como linha de pesquisa na Franca, nos anos de

1960, com Michel Pécheux e assenta-se em duas categorias principais: a ideologia e 0

discurso. Para a AD, a lingua ndo é homogénea, ou seja, ela é historica, social e

ideologica. Nesse sentido, de acordo com Branddo (2012), a teoria da AD fica

encarregada de relacionar o dito e o ndo dito com o ja-dito historico (materializacdo da

linguagem, das relagbes e dos acontecimentos), mostrando a presenca das diversas

ideologias e dos multiplos posicionamentos que cada sujeito pode assumir, dependendo

das condi¢Oes nas quais esta inserido.

Alguns conceitos da AD foram fundamentais para a construcdo tedrica deste

trabalho, bem como para constituicdo das reflexdes.

1)

2)

3)

As formacdes ideoldgicas (FIs): segundo Orlandi (2015), o sentido ndo
existe por si sO, mas depende das posi¢Oes ideologicas nas quais estdo
inseridos; afinal, as palavras mudam de sentindo conforme as posi¢des dos
sujeitos que as utilizam.

A ideologia se materializa na linguagem. N&o h& um discurso em que a
ideologia ndo esteja presente. Entendem-se, por ideologia, as diferentes
praticas sociais (valores, religido, cultura, politica) de cada sujeito e da
sociedade.

As condicdes de producédo (CPs): os sentidos produzidos estdo relacionados
ao discurso e as condi¢fes em que esse discurso foi produzido, ou seja, de
acordo com Charaudeau e Maingueneau (2014), todo sujeito é parcialmente
sobredeterminado por crencas, saberes, valores de dado grupo social.

As formag0es discursivas (FDs): que consistem naquilo que pode e deve ser
dito a partir de uma posicao (assumida por cada sujeito) dada; sdo nas FDs

que as Fls véo operar, estabelecendo e/ou regulando os efeitos de sentidos.

Além dos conceitos acima mencionados, a questdo do Siléncio foi fundamental

para a construcdo das reflexdes deste trabalho, pois esses ditos sairam do abafamento e

buscaram, nos muros, um espaco para ter voz. Quando ndo dito, ndo gritado, ja diziam,

ja mostravam as condi¢Oes as quais estes sujeitos estavam submetidos.

Assim quando dizemos que ha siléncio nas palavras, estamos dizendo
que elas sdo atravessadas de siléncio; elas produzem siléncio; o

19

UEM

Universidade
Estadual de
Maring4



V Coléquio Internacional de Estudos Linguisticos e Literéarios

e ok
, 13, 14 e 15 de junho de 2018 A UEM
N ' ? 4

Programa de P6s-Graduagdo em Letras nkesieiide
ANAIS ELETRONICOS - ISSN 2177-6350 e

siléncio “fala” por elas; elas silenciam. As palavras sdo cheias de
sentidos a ndo dizer e, além disso, colocamos no siléncio muitas delas
(ORLANDI, 2007, p. 14).

O discurso é, portanto, mediador entre 0 homem e o social, cada sujeito é
atravessado por uma ideologia, estd inserido dentro de determinado contexto sécio-
historico, pertencente a dada formacéo discursiva; assim, sdo multiplas as possibilidades
de efeitos de sentidos, visto as diferentes posi¢es assumidas por cada sujeito.

Com base nesse panorama, pretendemos esgotar os efeitos de sentidos que sao
produzidos pelas pichagOes selecionadas, na busca de compreendermos os
atravessamentos ideoldgicos, bem como a carga social que esses discursos carregam,
buscando os sentidos que estdo além da materialidade linguistica, os sentidos que sédo

produzidos e reproduzidos ideologicamente e sdcio-historicamente.
O género pichacao

As pichacdes, de acordo com Orlandi (2004, p.60), sdo formas de discurso
urbano, é a cidade produzindo sentidos através dos sujeitos, isto €, “ndo é s a producédo
de sentidos que constitui o processo de significacdo, mas também, e eu diria, sobretudo,
seu modo de circulacdo, seu modo de existéncia”, uma vez que o espaco citadino torna-
se espaco para emergir multiplos efeitos de sentidos, despertando reflexdo e producéo
de significados nos sujeitos que ali circulam.

Nesse sentido, a escolha pelo género pichacdo se deu pelo interesse em
apresentar esse modo de dizer, pois, na pichacdo, o dito esta na busca de uma

intervencdo social, com o objetivo de despertar reflexdo social.

Seu cenério é a cidade. Seu modo de existéncia € 0 muro, a parede
urbana. Sua forma é uma forma que denuncia os modos de existéncia
dos sujeitos e das relagdes sociais que ai se praticam. O modo como o
Estado os individualiza e que resultam em seus processos de
identificacdo: na falta de acesso as institui¢des, ao ensino, a formacéo,
a privacidade e até mesmo ao espago publico (ORLANDI, 2016, p.
209).

O dizer grita. A pichacdo € a propria manifestacdo desse sujeito que esta
abafado, buscando, no muro, espaco para dizer. Os discursos desenvolvidos nesse

espaco — 0 urbano — constituem-se das relacdes estabelecidas entre 0s sujeitos que se
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significam e que significam as relacdes de sua propria existéncia. Na cidade, que é

urbano, o social se sobrepde.
Analise do Corpus

Nosso trabalho analisa trés pichagdes, retiradas da internet.

Figura 1: Nenhuma mulher merece ser estuprada!

Fonte: Imperatriz (2014).

Figura 2: O que vocé ja deixou de fazer por ser mulher?
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Fonte: Ferdinand (2017).

Figura 3: Eu ndo quero teus “elogios” quero seu respeito!

Fonte: Aronovich (2015).

Todas as trés pichacfes tratam da mesma tematica: a posi¢do sujeito mulher em
nossa sociedade, revelando as condi¢Ges de producdo da atualidade, bem como as

formagGes ideologicas que atravessam esses discursos. Por conta de todos 0s
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atravessamentos socio-histdricos, € evidente que, mesmo com todas as conquistas (tais
como o poder ao voto, a criacdo da Lei Maria da Penha, no ano de 2006, na busca de
assegurar a dignidade minima as mulheres, bem como, por exemplo, um maior cuidado
em relacdo as condutas dos sexos, em que as organizacdes, de acordo com a Revista
Veja de janeiro de 2018, estdo criando canais de dendncias contra casos de assédio
moral/sexual dentro das prdprias empresas, com a finalidade de trazer maior seguranca
a vida das mulheres), a situacdo do sujeito mulher em nossa sociedade ainda € vinculada
a determinados estere6tipos.

Citelli (1995, p. 47) acrescenta que “a grande caracteristica do esteredtipo é que
ele impede qualquer guestionamento acerca do que esta sendo enunciado, visto ser algo
de dominio puablico, uma “‘verdade’ consagrada”, ou seja, uma ideia absoluta transmitida
e aceita sem restrigoes.

Charaudeau e Maingueneau (2014, p. 215) completam que o esteredtipo € uma
“representacdo coletiva cristalizada” e que véo se definir como imagens pré-concebidas
dos individuos no meio social. Os mesmo autores acrescentam que o estereotipo é o
conjunto de crencas e das opinides que fundamentam e autorizam a interagéo verbal.

E notavel, a partir das analises, como esse sujeito mulher, que é constituido
socio-historicamente, é colocado em uma posicdo de inferioridade ao homem e como,
por meio da pichagéo, esse sujeito busca lutar e dar voz a essa luta, buscando direitos
primordiais: o respeito a todos os géneros. O sécio-historico constitui o sujeito, logo,
todo sujeito atravessado pelo discurso da emancipacdo sai do siléncio e vai as ruas
estampar sua voz no muro, provocando uma ruptura com os discursos instaurados no
historico e, ao mesmo tempo, uma reflexao, nos sujeitos da atualidade.

As condicdes de producdo proporcionam, mesmo que de forma rebelde, o dizer
da liberdade e do respeito, porque as CPs permitem que as mulheres saiam das zonas de
submissé@o (em relagdo aos abusos, por exemplo), mostrando, principalmente, que elas
podem/devem sair desse estado.

Entendam-se, por exterioridade (o0 socio-histérico) em AD, as chamadas
condicOes de producdo: o falante, o ouvinte, o contexto de comunicagdo e o contexto
socio-histdrico, esse representado por formagfes imaginarias, ou seja, a imagem que 0
falante faz de si, a que tem do seu ouvinte, a imagem que o ouvinte faz de si e a imagem

que faz do seu interlocutor.
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As condicbes de producdo, que constituem os discursos, funcionam de
acordo com certos fatores. Um deles é o que chamamos relacdo de
sentidos... Ndo ha discurso que ndo se relacione com outros. Em
outras palavras, os sentidos resultam das rela¢es: um discurso aponta
para outros que o sustentam, assim como para dizeres futuros
(ORLANDI, 2015, p. 37).

Nessa mesma perspectiva, a Fl revela a sociedade atual, que depois de muitas
mudangas, abre espaco — espago esse que foi criado pelas mulheres para que se possa
dizer — para que o eu feminino tenha voz, saia do silenciamento. E esse siléncio é o
discurso do sujeito que foi oprimido, é a propria resisténcia contra os tipos de poder que
estdo instaurados, bem como a continuidade da luta. Afinal, esse sujeito ndo esta s
dizendo, mas esté saindo da sua posi¢do que era silenciada para mostrar a sociedade que

€ necessario respeito.

A ideologia [...] € um ‘fato’ social justamente porque é produzida
pelas relagdes sociais, possui razfes muito determinadas para surgir e
se conservar, ndao sendo um amontoado de ideias falsas que
prejudicam a ciéncia, mas uma certa maneira da producéo de ideias
pela sociedade, ou melhor, por formas historicas determinadas pelas
relagdes sociais (CHAUI, 1980, p. 31).

Na primeira imagem, observamos uma negacdo plena no inicio da frase
“nenhuma”, na busca por uma sensibilizacdo maior da sociedade. Além disso, quando o
sujeito escolhe dizer que “ndo merece”, estd afirmando, em seu discurso, que apesar de
ndo logico, hoje esse sujeito mulher busca esse merecimento — essa condigdo de ser
livre. No mesmo sentido, na segunda imagem, por exemplo, notamos 0 mesmo desejo
de busca por condi¢bes mais justas de vida em sociedade. Quando o discurso sinaliza o
“deixou de fazer”, é porque ja fez e foi/é impedida de continuar com suas proprias
escolhas — evidenciando a necessidade de emancipacdo desse sujeito mulher perante as
condigBes impostas pela sociedade. Ja na terceira imagem, é evidenciado — direta e
indiretamente — o efeito de sentido na busca de respeito; quando o enunciador despreza
os “elogios” (ja aspado, por ironizar a situacdo na qual o elogio ocorre que se torna
depreciativo, ao invés de ser algo positivo).

Dessa forma, fica evidente que os discursos apreendidos das pichagdes relevam
um desejo de respeito, de luta, de mudanca social e a busca incessante por melhores

condi¢cdes. Também devemos ressaltar que os sentidos captados nesta analise se
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constituem a partir de dados atravessamentos, podendo existir inUmeros outros efeitos

de sentidos.
Considerac0es

Por toda a perspectiva tracada ao longo do trabalho, podemos perceber que 0s
atravessamentos ideoldgicos sdo fundamentais para a determinacdo dos efeitos de
sentido, ou seja, a posi¢do que Vocé ocupa — enquanto sujeito social — ira determinar seu
posicionamento acerca de determinado assunto, por tal motivo os sentidos podem ser
construidos de diversas maneiras, porque 0s sujeitos que enunciam/apreendem 0s
discursos ndo sé@o atravessados pelas mesmas ideologias, bem como ndo compartilham
das mesmas condic¢des de producao.

Outra questdo que deve ser evidenciada a respeito das andlises € a relevancia do
conceito de formacéo discursiva, pois é por conta da FD que o sujeito esta determinado
a escolher dizer uma coisa e ndo outra. Nesse sentido, a Formacao Discursiva, segundo
Souza (2006, p. 89),

é marcada por regularidades que funcionam como mecanismos de
controle que determinam o que Ihe pertence e 0 que nao lhe pertence.
Esses mecanismos mostram que o que se diz ndo provém de uma
infinidade de significados, mas de condicGes de possibilidades de
dizer especificas.

Além disso, é importante mencionar o contrassentido, porque mesmo com todas
as conquistas que aparentam ter ocorrido, a necessidade de dizer — através dos muros —
evidencia que ainda é preciso lutar muito mais na busca da quebra dos estereétipos
instaurados socio-historicamente acerca do sujeito mulher, resisténcia. As construcées
discursivas refletem, ainda, preconceito e discriminagao da mulher.

No entanto, ao resistir, através dos discursos — mesmo que reflitam o preconceito
— 0S sujeitos que buscam emancipacdo e respeito desejam despertar na sociedade
questionamentos acerca dos sentidos cristalizados na memoria coletiva, com o objetivo
de provocar mudancas efetivas.

Dessa forma, temos, de um lado, a sociedade patriarcal que interpela o feminino

e busca coloca-lo em uma posicdo de submissdo e, do outro lado, os discursos
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emancipatorios, que interpelam os sujeitos a construir novos posicionamentos: sujeito

que luta, sujeito que tem desejos, sujeito que resiste.
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INVERSAO DE VALORES NOS CONTOS PHANTASTICOS® (1875), DE
ANTONIO JOSE DA SILVA PINTO (1848-1911)

Inez Nerez de Almeida Rocha (UEL)
Prof. Dr. Silvio Cesar dos Santos Alves(Orientador - UEL)

Na introducdo a sua obra O horror sobrenatural na literatura, escrita em 1927 e
publicada em 1947, Lovecraft afirma que “a emocéo mais forte e mais antiga do homem
€ 0 medo, e a espécie mais forte e mais antiga de medo ¢ o medo do desconhecido”
(LOVECRAFT, 1973, p. 01). Esse autor define o fantastico com base na capacidade
desse tipo de literatura para causar medo no leitor, bem como para Ihe proporcionar
“certa dose de imaginacdo” e o “desligamento da vida do dia-dia” (LOVECRAFT,
1973, p. 01). Assim, para Lovecraft, 0 mais importante no fantastico seria a atmosfera
criada, pois o seu critério final de autenticidade estaria vinculado a criacdo de uma
determinada sensacdo. Ademais, no plano moral, o fantéstico, segundo esse autor,
também se configuraria como “inversdo de valores” — conforme aponta Maurice Lévy,

citado por Filipe Furtado:

O fantéastico, para Lovecraft... é também, no plano moral, inversdo
de valores, destruicdo de tudo o que, na sociedade, tem uma funcéo
integrante ou confere seguranga. Neste desmoronamento universal,
nada do que poderia permitir a0 homem situar-se consegue ser
poupado: nem mesmo o sagrado, que deve tornar-se sacrilego
(LEVY apud FURTADO, 1980, p.22).

Em Introducdo a literatura fantastica (2010), Tzvetan Todorov fundamenta a
sua célebre definigdo do fantastico enquanto género na “hesitacdo experimentada por
um ser que s6 conhece as leis naturais, face a um acontecimento aparentemente
sobrenatural” (TODOROV, 2010, p. 31). Ainda segundo Todorov, para que se instaure

o efeito fantastico, seriam necessérias trés condicdes:

Primeiro, € preciso que o texto obrigue o leitor a considerar o mundo
das personagens como um mundo de criaturas vivas e a hesitar entre
uma explicagdo natural e uma explicagdo sobrenatural dos
acontecimentos evocados. A seguir, esta hesitacdo pode ser
igualmente experimentada por uma personagem; desta forma, o papel

Tanto para o titulo da coletanea quanto para o titulo dos contos nela presentes, mantivemos a grafia
original. Para as citacBes que fizemos do texto ao longo deste artigo, atualizamos a ortografia.
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do leitor é, por assim dizer, confiado a uma personagem e a0 mesmo
tempo a hesitacdo encontra-se representada, torna-s um dos temas da
obra (...). (TODOROQOV, 2010, p. 38-39).

Filipe Furtado, em sua obra A construcdo do fantastico na narrativa (1880),
defenderd que o género fantastico se caracteriza como um contexto de acdo voltado

para os elementos internos que o constituem, configurando-se como:

Uma organizacdo dinamica de elementos que, mutuamente
combinados ao longo da obra, conduzem a uma verdadeira
construcao de equilibrio dificil. [...] é da rigorosa manutengédo desse
equilibrio, tanto no plano da histéria como do discurso, que depende
a exigéncia do fantastico na narrativa (FURTADO, 1980, p. 15).

A manutencdo do equilibrio referido por Furtado, ou seja, da ambiguidade
garantidora da davida e da incerteza, ndo deixa de ser um indicio, presente no proprio
discurso do fantastico, da sua exigéncia de uma “modalidade de leitura” especifica
(FURTADO, 1980, p. 35), que, em nosso entender, estaria relacionada ao ceticismo
metddico.Para Furtado, “a fenomenologia meta-empirica expressa pela tematica
fantastica” também decorreria “de certas &reas limitrofes entre o sobrenatural
propriamente dito e os fendmenos conhecidos da matéria e da consciéncia”
(FURTADO, 1980, p. 28). Assim, uma das caracteristicas peculiares ao fantastico do
século XIX seria a presenca de certas perturbacdes na percepcdo da realidade ou no
comportamento do proprio personagem, as quais Todorov chamaria, respectivamente,
de “temas do eu” e “temas doTu”.

Nesse sentido, pode-se dizer que a literatura fantastica do século XIX estaria
ligada aos efeitos da modernidade no individuo, cujas manifestacfes poderiam tanto
dar-se na sua relacdo com o mundo externo (percepcdes), quanto com o mundo interno
(pulsBes). Remo Ceserani, que vé o fantastico mais como um modo do que como um
género, descreve o contexto historico no qual esse modo da literatura se desenvolveu

como o de:

[...] uma mudanca radical nos modelos culturais até entdo difundidos
na mentalidade e sensibilidade coletivas. E uma mudanca que possui
raizes profundas na vida social, na nova necessidade de controlar os
impulsos, na nova concepcao do trabalho, da familia, do amor, da
amizade, da morte. As explicacOes religiosas e sagradas do mundo
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entram em choque com um crescente ceticismo (CESERANI, 2006,
p. 98).

Ceserani destaca o investimento dos autores da literatura fantastica no que ele
chama de “processos da modernidade e da racionalidade” (CESERANI, 2006, p. 103),
nos quais duas culturas, uma baseada em crengas antigas e tradicionais, a outra
fundada sobre o conhecimento racional, “entram em choque e s&o obrigadas a
conviver”. Por isso, segundo ele, “em certos casos,0 modo fantastico vai procurar as
areas de fronteira dentro de nés, na vida interior do homem, na estratificacdo cultural
no interior do personagem, frequentemente protagonista da experiéncia do duplo e da
aventura cognoscitiva” (CESERANI, 2006, p. 104).Aquilo que Ceserani parece ter em
vista nesses trechos de sua obra O fantastico (2006) é a entrada da literatura no tempo
do niilismo, com a crescente consciéncia, sobretudo a partir doséculo XIX, do que
Nietzsche chamara de a “morte de Deus”, ou seja, do declinio dos valores tradicionais.
Neste trecho, essa origem mais epistemolégica do surgimento da literatura fantastica

fica maisexplicita:

E como se o processo de secularizagdo do sentimento e dos temores
religiosos, tendo liberado todo um campo da imaginacdo coletiva —
gue até aquele momento era controlado pelos modelos culturais
tradicionais das crencas e das supersticbes da igreja — tivesse
emprestado todo o seu patriménio de temas, imagens, procedimentos
e estratagemas narrativos as estratégias da linguagem e da literatura.
E como se 0 novo modo literario do fantéstico tivesse se apropriado
daqueles temas e procedimentos (juntando a isso 0s temas e
procedimentos que ele proprio descobriu), ndo tanto para explorar a
area do natural e do sobrenatural, mas principalmente para explorar
novos aspectos da vida, que ndo haviam sido explorados diretamente
porque ainda eram representados por um modelo cultural quendo
havia sido posto em discussdo: estou pensando, sobretudo na vida
instintiva e erdtica (CESERANI, 2006, p.100).

O declinio dos antigos valores, o crepusculo dos idolos, reverberara no
imaginario, e a ruptura de todas as represas morais, resultante desse abalo cosmolégico,
apontara novos horizontes para a experiéncia humana. Como afirma Nietzsche, em sua
obra A gaia ciéncia, as aguas agora libertas desaguam em um mar aberto, e
“provavelmente nunca houve tanto mar aberto” (NIETZSCHE, 2001, p. 234). Esse mar

é a metafora da liberdade humana para toda a experiéncia concebivel. Mas, é claro, um
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ser tdo pequeno em meio a tal vastiddo estard exposto a uma variedade infinita de

perigos. E as ameacas surgem de todos os lados. Os autores do género ou do modo

fantastico talvez estejam para a literatura assim como 0s portugueses estiveram para as

grandes navegacdes. Sdo descobridores de “novos caminhos”. Ceserani nos fala disso

neste trecho:

O fantéastico operou, como todo o verdadeiro e grande modo literério,
uma forte reconversdo do imaginario, ensinou aos escritores
caminhos novos para capturar significados e explorar experiéncias,
forneceu novas estratégias representativas. Justamente porque se
trata de um modo, e ndo simplesmente de um género literario, ele se
caracteriza por um leque bastante amplo de procedimentos utilizados
e por um bom nimero de temas tratados em outros modos e géneros
da literatura. Entre os procedimentos e 0s temas que o caracterizam,
um deles tem seguramente uma parte importante de que ainda néo
falei: o ceticismo cognitivo (CESERANI, 2006, p.103).

Ceserani chega a apontar o niilismo ou “o nada” como um “dos temas ou

nacleos teméticos mais difundidos e praticados pela literatura fantastica” (CESERANI,

2009, p. 77). Segundo esse autor:

Quando o sentido do limite se torna o sentido da ruina e do nada, ha ai
uma tematica também nova e sugestiva, fortemente niilista. Ela se
relaciona de uma parte com a filosofia materialista do século XVIII,
de outra com idealismos e espiritualismos de teor pessimista. Mas a
possibilidade de colher os buracos vazios dentro da realidade é uma
tematica fortemente “moderna”, alternativa as ideologias otimistas da
tradicdo oitocentista. Loucura e niilismo frequentemente se juntam,
ndo s6 nos acontecimentos de muitos contos fantéasticos, mas também
na biografia externa de alguns personagens exemplares de todas as
incoeréncias do modelo cultural dominante (CESERANI, 2006, p. 88).

Embora essas teorizacfes do fantastico apresentem certas divergéncias, elas

parecem concordar num ponto: que qualquer narrativa fantdstica se baseia em

fendmenos irredutiveis a uma explicacdo meramente monoldgica. Esse € justamente o

caso do objeto de nossa pesquisa, 0s Contos phantasticos, de Silva Pinto. Trata-se de

uma obra complexa, que propde tanto a subversdo das leis naturais como dos c6digos

morais de seu tempo, ao enfatizar problemas como as perturbacdes na percep¢do do

real e as anomalias do comportamento social. A ocorréncia do fenbmeno sobrenatural
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nunca se da de forma inequivoca, e 0s contos abordam temas mais centrados em
questdes sociais e politicas, problematizando a moral, 0s vicios, 0s desejos irracionais,
os conflitos internos, o erotismo, o homossexualismo, o alcoolismo, o satanismo, a
prostituicdo, enfim, questdes consideradas tabus para a sua época.Ainda que nos
estimulem aquela “dose de imaginacdo”, de que nos fala Lovecraft, necessaria a
transposicdo da atmosfera ficcional para o nosso mundo real, a representacdo de uma
sociedade regida por forgas obscuras — como o retorno do desejo recalcado, a ambicao
desmedida e meramente materialista, a vontade destituida de qualquer componente
ético, o egoismo absoluto, o irracional, a loucura —, enfim, de uma sociedade em que o
ocaso dos valores tradicionais foi camuflado pelas convencdes e que caracteriza uma
atmosfera radicalmente niilista, em vez de nos proporcionar a oportunidade do
“desligamento da vida do dia-dia” (LOVECRAFT, 1973, p. 01), do que também nos
fala aquele mesmo autor, pode tornar o medo um efeito presente tanto para 0s
personagens que se dado conta dessa atmosfera quanto para nos, leitores, porque essa
atmosfera tem o potencial de nos provocar uma subversiva reflexdo acerca de nossa
compreensdo do real, levando-nos a estender a sensacao representada no texto ao nosso
proprio mundo e, consequentemente, as céticas consideracGes sobre cada minimo
detalhe de nossa vé existéncia.

A obra Contos phantasticos é composta por 13 narrativas breves, que surgem
com o0s seguintes titulos e nesta mesma ordem: “O berloque vermelho”, “O cahos
bacchico”, “Esperando valsa”, “O intoleravel”, *“ Na hora final”, “Pobre Mortimer”, “A
luz através o cognac”, “Historia d’um systema”, “Um caso vulgar”, “Elles”, “Ainda a
histéria d’um systema”, “Aquela bebida” e “A s6s”.

Quanto aos temas dessas narrativas, “O berloque vermelho”, “O intoleravel”,
“Aquella bebida” e “A s06s” sdo contos mais voltados para o lado interior dos
personagens, ou seja, para as perturbacdes da mente e tudo aquilo que nela é produzido.
Em “O berlogue vermelho”, o “Intolerdvel” e “Aquella bebida” sdo narrados crimes de
carater macabro, hediondo. Nos contos “O cahos bachico”, “Na hora final”, “A luz
através o cognac”, “Historia d’um systema”, “Um caso vulgar”, “Elles e “Ainda a
histéria d’um Systema”, os fatos narrados estdo permeados de uma critica mais politica,
social. Em “Pobre Mortimer” e “Esperando a valsa”, ainda que a critica politica esteja
presente, predomina a critica aos costumes burgueses. “A sds”, por sua vez, mantendo

também a critica politica, possui um carater mais existencial.
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Importa ainda chamar a atencdo para as emaranhadas relacBes que parecem
existir entre esses contos de Silva Pinto. A mulher curva e de aparéncia estranha que
aparece sentada a beira da estrada em “A s6s” possivelmente € a mesma velha
atropelada pela roda de um coupé em “Um caso vulgar”. Em “Na hora final”, por
exemplo, percebe-se que o espaco coincide com o de “O cahos bachico”. Naquele,
temos: “Foi ha trés dias que recebi a carta do pobre moco, de quem fora amigo. Chegou-
me ela as maos quando eu me preparava para ir vé-lo no seu quartosito, no alto de um
quinto andar” (PINTO, 1875, p. 29-30). E neste: “vivo em uma velha trapeira, isolado e
triste e ja ndo saio a rua, nem 0s amigos sobem a minha escada; queixam-se de que é
ingreme, extremamente ingreme e sofrem todos do peito, sofrem como verdadeiros
condenados” (PINTO, 1875, p. 12). E ainda é possivel ligar essas duas narrativas ao
conto “Pobre Mortimer”, em que o narrador, apds relembrar uma série de episodios
submersos de uma sociedade que se descompunha em hipocrisia, o conclui da seguinte
forma: “Foi absorto no relembrar destas peripécias da vida do homem civilizado, que
subi a escada do meu albergue” (PINTO, 1875, p. 46). Esse mundo submerso nas lamas
da moral e dos costumes encontra um paralelo politico, econémico e social em “Elles”,
conto em que um dos personagens reconhece o verdadeiro carater do seu grupo, as
elites: “somos apontados a dedo como devassos, como sanguessugas do povo” (PINTO,
1875, p. 82). Outro dos personagens desse conto, um industrial, menciona a ocorréncia
de suicidios entre os seus rebeldes, assim como a compra de jornalistas para fulmina-los
“em nome da religido e da moral” (PINTO, 1875, p. 88). O desfecho de “Na hora final”
apresenta-nos aquilo que pode ser considerado um caso particular em meio a essa

generalidade:

Suicidou-se ontem, na sua casa, na rua de S. Joaquim, o snr. Alberto
de Freitas, tipégrafo, com um tiro de pistola na cabeca. Parece que 0
suicida era dado nos ultimos tempos ao abuso das bebidas alcoodlicas e
gue ndo foram estranhos a sua fatal determinacdo uns amores mal
correspondidos. Era rapaz de génio extravagante e deixa algumas
composicOes literarias em varios periodicos da capital. Que o seu
triste fim sirva de exemplo aos que se deixam desvairar pelas
sugestdes de uma descrenca reprovada pela religido e pela sociedade
(PINTO, 1875, p. 39).

Mas, acreditamos que haja ligacdes de natureza mais estrutural entre todos esses

contos. Como exemplo, apresentaremos, a seguir, breves analises referentes aos contos
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“A luz através o cognac”, “Histéria de um systema”, “Um caso vulgar” e “Ainda a
histéria de um systema”.

“A luz através o cognac” é um conto narrado em terceira pessoa, provavelmente
por Rodrigo Falcdo,amigo proximo do personagem principal, e se passa num botequim
localizado na area urbana de Lisboa, onde Raphael [Garcao] encontrava 0s amigos para
beber. J& no inicio o vemos “despejando copos, uns apds outros e deixando perceber no
olhar desvairado os progressos d’uma embriaguez sinistra” (PINTO, 1875, p. 47). O
titulo remete a clareza e a iluminagdo dos pensamentos que, sob o efeito do alcool,
libertam-se dos tabus e se expandem para além dos limites proprios da lucidez. Raphael
e seus amigos discorrem sobre assuntos diversos, todos relacionados com o0s principais
impasses de sua época. Entre uma “multiddo de paradoxos”, fala-se na Consciéncia, no
ideal absoluto, na emancipacao da mulher, em Deus, nas diversas espécies de mulheres
(a mulher anjo, a mulher deménio, a mulher azémola e a mulher-mulher), na Comuna
de Paris... Raphael, talvez o mais embriagado de todos, falara abertamente nas injusticas
daquela sociedade e, corajosamente, nas hipocrisias dos préprios amigos. O desfecho
ocorre a partir do momento em que um criado os avisa de que “sdo horas” de “fechar a
porta”. Em siléncio, ja na rua, para la4 de ébrios, todos apenas ouvem o inflamado e
heterodoxo discurso de Raphael, que “vivia apenas daquelas expansfes” e que, ao final
do conto, dird: “— O Ideal... 0 Cognac: — eis a vida... eis 0 homem...” (PINTO, 1875, p.
55).

“Histéria de um systema” € uma narrativa autodiegética. Ndo se revela a
identidade do narrador-personagem, mas temos motivos para acreditar que se tratava de
Felisberto, mencionado por Raphael em “A luz atraves o cognac”. O tema tratado nesse
conto é o ceticismo de um sujeito a quem o narrador costumava ver todas as noites, no
café Suico, do Porto, e que, numa delas, se aproxima dele e Ihe dirige a palavra. O
misterioso sujeito se apresenta inicialmente como um amigo de “R...” — acreditamos
tratar-se do ja referido Raphael — e depois se identifica como Rodrigo Falcéo. O fato é
que ndo € necessario muito tempo para Rodrigo Falcdo confessar a esse narrador todos
0s seus medos e perturbacdes, enfim, todo o seu ceticismo quanto a sociedade e 0s seus
rumos. No desfecho, ao sairem do café, o estranho homem sente que falou demais de
sua vida ao narrador e se mostra desconfiado mesmo com o aperto de mao que dele

recebe na despedida: “apertou-me a mdo com vigor, este homem... ira ele ter do de
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mim?!... Maldito!...” (PINTO, 1875, p. 67). Talvez essa desconfianca ndo fosse de todo
descabida, tendo em vista o desfecho que Felisberto daria a sua vida.

No conto “Um caso vulgar”, o narrador é um dos dois amigos em torno dos
quais se desenvolve a acdo e que passam horas em siléncio, pensando no inexplicavel
do visivel, ou seja, nos fatos que justificam uma visdo cética da vida. Um deles, o
narrador autodiegético, acreditamos ser Rodrigo Falcdo. O outro, identificado como
“F***” e que tudo indica tratar-se de Felisberto, € érfdo, pobre, tem uma jovem irma e
vive da mesada de um tio abastado, que lhe quer para sucessor na politica, como
deputado. O jovem, porém, é um idealista, diametralmente contrario as hipocrisias da
sociedade burguesa. No entanto, vive um conflito entre manter os ideais até o fim ou
deles desertar, o que significaria a “morte moral”. No desfecho, confirma-se a desercéo,
e o jovem revolucionéario acaba se tornando mais um dos que gastam o que saqueiam do
povo em camarins de atrizes e em saraus do High-life — para a perplexidade do narrador,
que, depois de alguns meses de afastamento, descobre o antigo companheiro ao fundo
de “um espléndido coupé”, “recostado negligentemente e fumando um charuto
piramidal”, num *“vulto nédio e transfigurado”. Nesse momento, uma das rodas do
coupé bate em uma “velha trémula e coberta de andrajos”, que havia se abaixado “para
apanhar do chdo um bocado de pao duro e enlameado”. Com “uma admiravel expressdo
de ironia”, “o ex-doudo” debruga-se da portinhola, encara o antigo amigo (o narrador) e
arremessa a mulher atropelada dez tostfes. E, ao interlocutor que com ele caminhava e
que dizia, “com ar de veneracdo”, que aquele rapaz havia de chegar longe, o narrador
revela a verdadeira davida que o assolava: “Seriam para nds os dez tostfes?...” (PINTO,
1875, p. 76-77).

“Ainda a Histdéria d’um systema” é a continuacdo de a“Historia d’um systema”.
A narrativa inicia com o encontro entre o narrador autodiegético, que acreditamos
tratar-se de Felisberto, e “R***”, ou seja, Raphael, como tudo leva a crer. Na sequéncia,
Raphael entrega a Felisberto uma carta de Rodrigo Falcdo. A carta, constituida,
predominantemente, das lembrancas de Rodrigo Falcdo, faz criticas a uma sociedade
caracterizada pela devassid@o, na qual era necessario fingir e passar informacdes falsas
de si mesmo para sobreviver. O espaco é a propria sala desse personagem, que assume a
funcdo de narrador hipodiegético. Na metade do conto e da missiva, ele narra uma visita
repentina de Julieta, centralizando a acdo, a partir dai, nos fatos que sucederam a

chegada dessa personagem. N&o sendo comum, a época, a entrada de uma mulher a casa
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de um homem solteiro, Rodrigochega a julgar que ela estivesse sob o efeito de alguma
bebida alcodlica. Impulsionada pela paixdo, Julieta chora, confessando-lhe a sua
decepcao por ele ter deixado de passar ao pé de sua janela, privando-a de vé-lo todos os
dias. Constrangido e ao mesmo tempo disposto a consola-la, Rodrigo vai até o quarto
em busca de um retrato seu para dar-lhe de presente. Mas, ao retornar, ndo a encontra
mais, 0 que, para ele, acaba sendo um grande alivio. Como bom cético, ele chegara a
imaginar que, por tras dos sentimentos da moga, se escondessem mas intengdes. Assim,
apos a saida dela, confere se 0s seus pertences ainda estavam todos la. Porém, em vez
de sentir-se envergonhado por ter duvidado da honestidade de Julieta, Rodrigo chega a
concluséo de que ela apenas havia se compadecido de sua precéria situacdo, ao perceber
o artificio que ele havia criado para disfarcar as fendas da parte dianteira de suas botas,
tapando-as com lama.No final, comentando esses fatos com o narrador, “R***” ou
Raphael conclui que Rodrigo Falcdo era “o puritano” dos seus dias, aquele cuja “nova
Crenca” estava “firmada na eterna Davida”.

O caso de Silva Pinto parece-nos com o daqueles descobridores de “caminhos
novos”, de que nos fala Ceserani. Por isso mesmo, sua obra sera duramente criticada
pela opinido publica. Segundo o editor José Mattos de Carvalho, a critica de Lisboa, por
ocasido da primeira tentativa de publicacdo desses contos, no volume Horas de febre
(1873), ao ocupar-se, “entdo, pela primeira vez, detidamente, do autor do livro, da sua
indole literaria e, seguindo o processo de Taine, procurou nos incidentes diversos do
viver do escritor lisbonense, a explicacdo do seu trabalho” (CARVALHO, apud PINTO,
1875, p. 111). E foi somente com a “suspensdo” daquelas “hostilidades surdas” que
Carvalho encontrou animacdo para “coligir as producdes do sr. Silva Pinto” naquele
“género que em Portugal fora tentado por Alvaro do Carvalhal e pelo sr. Tedfilo Braga,
embora”, reconhece ele, “com resultado inferior aos meéritos da dupla tentativa” de Silva
Pinto (CARVALHO, apud PINTO, 1875, p. 111-112). O editor ainda da ciéncia ao
leitor de que “alguns dos contos algures publicados acham-se aqui [nos Contos
phantasticos] omitidos, por se afigurarem ao autor mais imperfeitos do que é licito sé-
lo, ainda neste mundo de imperfeicdes” * (CARVALHO, apud PINTO, 1875, p. 112-

’Na verdade, pelo que apuramos, apenas foi omitido da segunda versdo o conto “Lagrimas”, relato do
choro de uma mulher que trocara o amor do pobre e apaixonado narrador pelo dinheiro de um homem
rico. Ap6s um ano, ela também é trocada, por outra mulher com melhores atributos, e abandonada com
uma crianga de trés meses, que morreria em seguida. O narrador, ao contemplar o seu choro, descobre, ao

36

UEM

Universidade
Estadual de
Maring4



V Coléquio Internacional de Estudos Linguisticos e Literarios
13, 14 e 15 de junho de 2018 _‘/A(-
v Programa de P6s-Graduag&do em Letras
E(LL’ ANAIS ELETRONICOS - ISSN 2177-6350 ‘
113). Por fim, ressalta que o livro de Silva Pinto “corresponde aos desejos manifestados
por alguns amigos do autor, que por ventura na opinido de outros, deram prova de mau
gosto literario” (CARVALHO, apud PINTO, 1875, p. 113).

Dos trechos citados acima, resultam algumas consideracdes que julgamos
importantes. As “hostilidades surdas” mencionadas pelo editor sdo as mesmas que 0
préprio Silva Pinto referencia, em termos praticamente idénticos, na se¢do intitulada
“Aos que leram”, de Horas de febre, como demonstra este trecho: “A resisténcia é
surda, — infame também, é certo, — mas silenciosa, e o pablico, o pablico dos cartazes e
dos folhetins, ndo pede ao maldicto contas do seu trabalho: pede-lhe cartas de
apresentacdo...” (PINTO, 1873, p. 99).

Destaque-se, ainda, a percepcao revelada pelo editor de que os contos de Silva
Pinto pertenciam a um género relativamente desconhecido em Portugal. Para além
disso, ha a comparacao que ele estabelece entre os Contos phantasticos de Silva Pinto e
os Contos, de Alvaro do Carvalhal, e os Contos fantasticos,de Tedfilo Braga. Sem
entrarmos na questdo do mérito da vantagem atribuida a Silva Pinto, lembremo-nos de
que Teofilo, no prefacio a segunda edicdo dos seus Contos fantasticos, também nos
relata o impacto que a publicacéo desse tipo de literatura causara em sua reputacdo nao

apenas literaria, mas, sobretudo, pessoal:

Foram reunidos em volume em 1865 os Contos Fantésticos no meio
das refregas da conhecida Questdo de Coimbra; publicara a maior
parte deles no Jornal do Comércio, em cuja colaboragdo literaria
auferia uns tantos réis com que ia seguindo 0 meu curso na
Universidade. De repente achei-me cercado de édios; cortaram-me 0s
viveres na empresa do jornal, nas aulas de Direito tiraram-me a
mesquinha  distingdo académica, o0s criticos espalmaram-me
rudemente, os livreiros recusaram-se a dar publicidade ao que
escrevia, e 0s patriarcas das letras com 0 peso da sua autoridade
sorriam com equivocos sobre o meu valor intelectual, chegando a
circularem lendas depressivas do meu caracter e costumes que sO
consegui desfazer com uma vida as claras e cheia de ignorados
sacrificios. Outro qualquer ter-se-ia rendido. [...] Vi-me forcado a
inverter as bases da minha existéncia, abandonando a Arte que me
seduzia, porque me abandonara a serenidade contemplativa, e lancei-
me a critica, a erudicéo, a ciéncia, a filosofia (BRAGA, 1894, p. 06).

fim do breve conto, que ndo se tratava de arrependimento, mas da pena que ela sentia por ndo mais poder
usar o seu “chaile de touquim” (PINTO, 1873, p. 35).
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Tedfilo menciona a “Questdo Coimbrd”... Silva Pinto parece que também tinha
em mente esse que foi um dos mais importantes episédios da historia intelectual e
literaria portuguesa, ao afirmar, ainda na se¢do “Aos que leram”, de Horas de febre, que
ia “larga a época do turibular abjecto e da mdtua adoracdo”, ndo sabendo dizer “se
resistiram a lepra terrivel todos 0s que protestaram contra ela na hora primeira da reacao
violenta” (PINTO, 1873, p. 98). Os seus Contos phantasticos, portanto, ndo deixam de
ser uma espécie de continuidade dos protestos de 1865. Por isso mesmo, na dedicatéria
que faz a Magalhdes Lima, nas suas Horas de febre (uma espécie de protétipo dos seus

Contos phantasticos), Silva Pinto diz:

Nas grandes e arduas provacbes duma vida de lucta obscura e no
trilhar duma escabrosa senda, sinto-me animado pela voz serena e
inflexivel da consciéncia, pela adoracdo do ideal de justica e pela
forca do teu exemplo. As horas de febre sucedem momentos de
sombrio desalento e, mais ainda, de sombria divida. E nesses
momentos dolorosos que a tua voz austera me anima no cumprimento
do Dever. No meu isolamento moral, que ndo lamento, invoco do
fundo d’alma os sentimentos dum amor fraterno e envio-o0s ao teu
grande coracdo na dedicatoria singela do meu trabalho humilde
(PINTO, 1873, p. 5-6).

Esses “momentos de sombrio desalento”, que Silva Pinto afirma terem sucedido
as suas Horas de febre, ndo tém a ver com meros artificios de retérica. Em uma carta
que a ele dirige em 1875, mesmo ano da publicacdo dos Contos phantasticos, o poeta
Ceséario Verde (1855-1886) interrompe 0 assunto de que tratava para retomar o contato
com o amigo: “N&o te digo mais nada porque vejo que estas numa situacdo em que nao
Se ouve COmM S0SSego 0S (ue parecem muito sossegados da sua vida, como a ti te
parecerd que eu estou” (VERDE, 2003, p. 206). Cesario Verde, cujo Unico livro seria
publicado apenas postumamente, em 1887, pelo préprio Silva Pinto, enfrentava, a
época, fortes turbuléncias em sua tentativa de insercdo no campo literério, tendo sofrido
alguns insultos publicamente, assunto que j& havia sido tratado com Silva Pinto em
cartas anteriores. Em Pela vida afora: 1870-1900, Silva Pinto nos dird o seguinte a

respeito desse tempo, no contexto de sua relacdo de amizade com Cesério:

Houve entdo na minha vida um periodo que foi a minha Idade Média
— em trevas e incubacgdes de coisas. Passei de um Jornal da Tarde a
um Porto, dai a uma Gazeta do Porto, depois, a um Diario Portugués,
jornais pobrissimos, efémeros, onde eu despendi seiva para uma nova
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Enciclopédia. Alternavam as policias correcionais com conflitos
pessoais... Foi esse o periodo iluminado e aquecido pelas cartas de
Cesério Verde, e mal suspeitava 0 meu grande amigo as torturas reais
— do isolamento, da miséria, e de toda a espécie de traicbes — que me
entenebreciam a vida (PINTO, [s./d.], p. 51).

Seguindo todas as evidéncias aqui expostas, ndo é dificil concluir que as
torturas, o isolamento, a miséria e as trai¢6es relatadas por Silva Pinto tinham muito que
ver com a repercussdo da publicacdo, em 1873, das Horas de febre. Tal situacdo se
agravaria ainda mais ap6s 18752 (ano das referidas cartas de Cesério), com a publicacdo
dos Contos phantasticos, no qual retornariam, com outros ineditos, praticamente todos
0s contos da publicacdo de 1873. A secdo intitulada “Duas palavras”, na primeira

publicagdo, € elucidativa nesse sentido:

Este livro é uma aberracao.

N&o busca realizar o ideal preconcebido duma forma artistica, nem
representa a andlise fria e serena do Desconhecido, do Misterioso da
vida, na complexidade das suas relacGes e das suas anormalidades
aparentes. E talvez um livro intimo. A apreciacao dele é facil:

— Observar se o titulo é verdadeiro (PINTO, 1873, p. 6).

Talvez, aos nossos olhos, nenhuma das duas publicacbes possa realmente ser
classificada como “uma aberragdo”. Certamente, aos olhos da sociedade portuguesa do
século XIX, pode-se dizer que Silva Pinto tinha alguma razdo. O ja citado relato de
Tedfilo Braga é mais uma prova disso. Quanto a veracidade do titulo de Horas de febre,
se Silva Pinto ndo passava por elas no momento da publicacdo do volume, é certo que
viria a passar imediatamente apés. E quanto aos Contos phantasticos? E possivel
afirmar a veracidade do titulo?

Penzoltf afirma que, “para muitos autores, o sobrenatural ndo era sendo um
pretexto para escrever coisas que nunca teriam ousado mencionar em termos realistas”
(PENZOLDT apud TODOROV, p. 167). Silva Pinto, em seus Contos phantasticos, ndo
chega a lancar mao desse recurso de forma inequivoca e, talvez por isso mesmo, tenha
se tornado um exemplo perfeito do quanto a sua sociedade era capaz de reagir,
cruelmente, contra os espiritos livres que a desafiavam. N&o por acaso, a figura do

escritor rebelde e independente tematiza alguns dos seus contos, cujo carater insolito

* No ano seguinte, a 18 de marco, Cesario publica no periédico O Porto, daquela cidade, o poema
“Nevroses”, que possui grande afinidade tematica com a maior parte das narrativas de Contos
phantasticos, sobretudo ao apresentar as agruras sofridas pelo escritor independente.
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estd intimamente relacionado as precariedades resultantes dessa rebeldia e dessa

independéncia.
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POESIA JUVENIL BRASILEIRA: ESTADO DA QUESTAO

Lucas Felipe Batista Bispo (UEM/Capes)
Alice Aurea Penteado Martha (Orientadora — UEM)

Cada poema é unico. Em cada obra lateja, com maior ou menor
intensidade, toda a poesia. Portanto, a leitura de um sé poema nos
revelara, com maior certeza do que qualquer investigagdo histérica ou
filologica, o que é a poesia (PAZ, 1982).

Introducéo

Este artigo resulta de pesquisa realizada acerca da poesia juvenil contemporanea,
PIBIC/CNPq (2015-2016), com enfoque na evolugéo e tendéncias dessa poesia, um dos
objetivos do projeto Evolucdo e tendéncias da literatura infantil e juvenil
contemporéanea: caminhos para a formacao de leitores, coordenado pela professora
Alice Aurea Penteado Martha. Esse projeto maior, considerando a necessidade de
revisdo constante de questOes estéticas, politicas e culturais referentes ao estudo da
literatura infantil e juvenil, pretende, em suma, debrucar-se sobre essa producdo, para
levantar e analisar, no @ambito da composicgdo literaria — poesia, narrativa, teatro —, desde
seus aspectos imanentes até aqueles que determinam o modo e a qualidade de seu

consumo.

O recorte proposto neste texto, ao enfocar o levantamento e analise de obras de
poesia para jovens, publicadas entre 2000 e 2015, busca observar a evolucdo e as
tendéncias desse género no subsistema literario. Tal como o projeto a que se filia, a
partir de pressupostos teoricos e metodologicos que subsidiem o desenvolvimento da
recepcdo critica e de praticas leitoras que consolidem e renovem modos de ler o livro
para jovens, esta pesquisa busca, na leitura da poesia juvenil, uma visdo dessa producao,
segundo um enfoque simultaneamente historico e estético, tendo em vista 0 permanente

contraponto com o sistema literario.

A trajetoria da literatura infantil e juvenil remete a um importante argumento de
carater genérico a justificar uma pesquisa como a proposta: a pequena tradi¢do de
estudos académicos sobre o assunto, uma vez que nossa producdo em matéria de

literatura infantil e juvenil é — em termos historicos — bastante recente. Até o final do
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século XX, foi escassa a bibliografia sobre literatura infantil e juvenil, vindo a publico
uma producao teorica e critica mais sistematica sobre o género apenas nas trés ou quatro

ultimas décadas.

Na realidade, essa producdo cresceu na esteira da expansao do mercado de livros
infantis e juvenis e do esfor¢o nacional para o combate ao analfabetismo e defesa da

leitura, num pais de tradicdo iletrada, como observa Martha:

O estatuto artistico dessa producéo [...] deve ser considerado em sua
intima relagdo com a industria cultural. Produto de mercado, o livro
para crian¢as e jovens constitui objeto de desejo pela riqueza dos
recursos que o configuram, invdlucros também valiosos para o texto
verbal. Como mercadoria, a literatura para criangas e jovens submete-
se as condi¢des de producdo, de circulagdo e de consumo, mas
preserva seu carater dual ja vislumbrado na expressdo que revela sua
insercdo no universo ambivalente da arte contemporénea: industria e
cultura, ou matéria e espirito. Objeto de massificacdo, a obra submete-
se a critérios de comercializagdo impostos pelo mercado, mas, ao
mesmo tempo, supera essa condicdo em razdo de suas potencialidades
artisticas. (MARTHA, 2011, p. 19).

Se é inegavel um razoavel desenvolvimento do estudo da literatura infantil e
juvenil no pais, nos ultimos anos, isso nao significa, contudo, que o tema, notadamente,
no que se refere ao recorte proposto por essa pesquisa, esteja nem de longe esgotado
como objeto de pesquisa. Apesar dos esforcos de muitos estudiosos do assunto para
introduzir a disciplina Literatura Infantil e Juvenil nos Cursos de Graduacdo e Pds-
Graduacdo em Letras, Pedagogia e Psicologia de todo o pais; apesar dos inUmeros
congressos e reunides cientificas versando sobre o tema, realizados de Norte a Sul;
apesar de existir uma bibliografia especializada que, nos Ultimos anos, comeca a ser
publicada com maior regularidade, ndo se pode pensar em um campo de estudos
suficientemente investigado, notadamente no que se refere a producdo poética, como

observam Aguiar e Ceccantini:

[...] os pesquisadores pouco tém-se ocupado da poesia dedicada as
novas geracoes, 0 que se pode constatar em qualquer levantamento de
trabalhos cientificos sobre a &rea. Livros, artigos, dissertacOes e teses
privilegiam a narrativa em suas variadas modalidades, talvez devido
ao carater familiar dos versos, presentes no imaginario de todos desde
sempre. Em outras palavras, de poesia infantil todos entenderiam;
mais nada haveria a dizer sobre ela. Mas existe, no entanto, um espago
a ser preenchido nos estudos da literatura, porque a intimidade com os
textos poéticos ndo garante o conhecimento especifico de sua
natureza, de seus recursos expressivos e de seu valor estético.
(AGUIAR; CECCANTINI, 2012, p. 08).
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No que diz respeito a literatura contemporanea, especialmente a poesia, as
lacunas verificadas sdo igualmente amplas, com o agravante de que, nos Gltimos anos,
0s autores de literatura infantil e juvenil, ndo sé os brasileiros, multiplicaram-se em
progressao geometrica e a publicacdo de obras se deu num ritmo acelerado e frenético,
tipico dos fenémenos de mercado e da industria cultural, nos quais se inclui a literatura
infantil e juvenil, inclusive de outros paises, de Lingua portuguesa ou ndo. Desse modo,
0 que tem sido feito em termos de pesquisa voltada para os enormes nimeros, digitos e
cifras que envolvem o universo da literatura infantil e juvenil contemporéanea deixa
ainda muito a desejar. Faltam obras de referéncia de toda sorte — bibliografias,
dicionarios, antologias, entre outros; estudos monogréficos sobre um determinado autor
ou uma determinada obra, dos mais simples, de natureza preponderantemente formal ou
tematica, aos mais complexos, que procurem integrar ambos 0s aspectos na analise;
pesquisas mais generalistas, que deem conta de questdes tedricas representativas para a
literatura infantil e juvenil brasileira; estudos panoramicos, considerando conjuntos de
autores e obras, empenhados em apontar tendéncias estéticas, ideoldgicas etc.; estudos
voltados para a recepcdo dessa literatura em contexto escolar; isto posto, para citar de

modo genérico algumas entre outras lacunas.

Tampouco os veiculos de ampla circulacdo da grande imprensa tém reservado a
literatura infantil e juvenil maior atengdo. Se considerarmos revistas como Veja, IstoE
ou Epoca, ou os cadernos de cultura de jornais como Folha de S. Paulo, O Estado de S.
Paulo e Gazeta do Povo, no Parand, verificaremos que ndo ha absolutamente colunas
que, de forma sistematica e com periodicidade regular, se dediquem a critica das obras

infantis e juvenis lancadas no mercado.
A producao poética juvenil brasileira contemporanea

Considerando o corte sincrénico do artigo entre 2000 e 2015, escolhemos para
analise as obras: “3 asas no meu voo mundo afora” (Moderna, 2006), de Jorge Miguel
Marinho; “Diario da Montanha” (Manat, 2012), de Roseana Murray; “Poesia é Fogo, é
Terra, € Agua, é Ar!: haicais” (Rocco Jovens Leitores, 2013), de Sandra Lopes,
ilustracGes de Janaina Tokitaka; “Futuracdes” (Projeto, 2014), de Caio Riter, ilustracfes
de Ana Gruszynski; “Caderno veloz de anotacBes, poemas e desenhos”
(Melhoramentos, 2015), de Ricardo Azevedo.

43

UEM

Universidade
Estadual de
Maring4



V Coléquio Internacional de Estudos Linguisticos e Literarios

priry uf
. 13, 14 e 15 de junho de 2018 A UEM
% ’ ? 4

Programa de Pés-Graduagéo em Letras Gnheriad
ANAIS ELETRONICOS - ISSN 2177-6350 e

Em “3 asas no meu v6o mundo afora”, de Jorge Miguel Marinho, apresentam-se
versos livres e brancos, carregados de ludicidade e ricamente explorados quanto a forma
visual, que se entrelaca ao significado, reforgando-o. Os poemas possuem alto trabalho

com ritmo, promovido pela forte presenca de assonancia e aliteragéo.

Escuto a manha

gue me sopra

e assopra

um dia inteiro

com Vocé.

(MARINHO, 2006, p. 11).

Nessa estrofe do poema “Acordo”, podemos verificar a repeticdo das vogais
abertas e orais “a” e “0” e fechadas “e” e “0” — assonancia —, que propiciam forte
musicalidade. De modo especial, verificamos também a repeticdo do fonema sibilante
“s” — aliteracdo — no segundo e no terceiro verso, que criam a imagem abstrata de
“sopro”, sinestesicamente, entrelacando os sentidos de visao e tato do leitor, como se

pudesse enxergar o “vento”, 0 “assopro”.
A condensacao é outro aspecto relevante, que garante alta poeticidade a obra:

tiramos a roupa

caimos dentro da nossa nudez
cobertos de descobertas
(MARINHO, 2006, p. 29).

Nesse poemeto, notamos a condensagdo de imagens figuradas, como a acao de
“cair” para o interior da “nudez” no segundo verso, que multiplica os possiveis sentidos
e interpretacdes do leitor, bem como a construcdo metaférica do terceiro verso, a qual,
complementando a figura poética do verso anterior, expde — em uma leitura possivel — o

eu-lirico imerso em descobertas, concebidas a partir nudez.

Marinho (2006) elabora uma tessitura onirica, a partir de trés fios poéticos: da
soliddo, da descoberta e do encontro. Em soliddo, o jovem se fecha, destrdi seu diario e
seus sonhos e, entdo, dorme. Em descoberta, 0s jovens se beijam, explora-se 0 jogo do
amor, as sensacdes sdo focalizadas e se amplificam, voltando-se o olhar para o interno
dos “eus-poeticos”. Por fim, em encontro, os jovens se deitam, ao sono, sem que fosse
necessario sonhar outros sonhos (MARINHO, 2006, p. 65).
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Em Diario da Montanha, de Roseana Murray, desenvolve-se uma poesia
intimamente relacionada a natureza, a partir da observagdo, a qual é tracada em forma

de relatos poéticos no papel, acerca da vida na montanha:
Trajetorias

E fragil a trajetoria

dos péassaros:

caminham sobre a superficie
das suas notas musicais,
voam nos intervalos

do tempo.

Com suas asas

constroem castelos

e casulos

de sonho

para que nés,

rastejantes humanos,
p0ossamos respirar.
(MURRAY, 2012, p. 15).

Nesses versos, nota-se o olhar atento do eu-poético para 0 ambiente e os seres ao
seu redor, realizando uma descricdo de sua percepcdo, repleta de poeticidade, como a
imagem do caminhar dos passaros sobre as notas musicais que entoam. Ao fim,
apresenta-se uma cena condensada de significacOes: asas que edificam castelos e
casulos de sonho, a qual possibilita a construcdo de uma consciéncia humana, coletiva,

uma vez que o eu-poético assume a pluralidade pelo pronome “nos”.

A observacdo, predominantemente na obra, ndo € empecilho para o lirismo, que

por diversas vezes irradia-se, como na primeira estrofe do poema “Maos e pés”:

Ainda jovem eu pulava

as pedras do rio, sentia

sua dureza em meus pés,

as nuvens corriam junto

comigo, céu e terra

me esmagavam em seu abraco

e meu corpo latejava

com os dias que ainda existiriam.
(MURRAY, 2012, p. 35).

Nesse trecho, o olhar volta-se para o subjetivo e para as sensac¢des do eu-lirico,
que revelam o pesar do real, o lado aspero e severo da natureza. Os versos estdo
encavalgados, aspecto significativo e presente em toda a obra, propiciando uma

continuidade de sentidos para o leitor.
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Em Poesia é fogo, é terra, é agua, é ar!, de Sandra Lopes, contemplamos efeitos
e sensacOes que os 4 elementos da natureza podem suscitar e causar, ora em nossa pele,
ora na de outrem — por meio da observacdo. Mediante a forma poematica do haicai, toda
a obra é concebida, em uma estrutura livre de métrica fixa e com uma tematica assaz

ligada ao Brasil, como, nos versos a seguir, em que 0 “mote” é a Amazonia:

Amazbnia sagrada.

Do teu chéo

sobe a floresta em oracao.
(LOPES, 2013, p. 46).

A intertextualidade é uma relevante caracteristica da obra, que dialoga com 0s
mais diversos textos da cultura nacional, recriando-os e lhes concedendo, por diversas
vezes, um tom critico, a respeito de um dos bens mais importantes do Brasil, sua
biodiversidade. Como exemplo, dois poemetos, o primeiro é elaborado a partir da
estrutura de um dito popular, “Mais vale um passaro na mao, do que dois voando”,

reinventando-o:

Mais vale

um passaro aventureiro
do que dois no cativeiro.
(LOPES, 2013, p. 44).

Enquanto o segundo é uma recriagdo dos versos iniciais de “Canc¢édo do Exilio”,
de Gongalves Dias, construida por meio do questionamento dos valores originais do

poema, 0 que propicia, por conseguinte, a reflexdo.

Minha terra sem palmeiras.
Onde canta o sabia?

L& no estrangeiro... Serad?
(LOPES, 2013, p. 46).

Os haicais de Lopes possuem um padrdo no esquema rimatico, que consiste na
ocorréncia de rima final entre dois versos, independente da ordem (ABB, ABA, AAB),

proporcionando musicalidade aos haicais.

Em *“Caderno veloz de anotagdes, poemas e desenhos”, de Ricardo Azevedo,
origina-se uma obra de tom experimental, mesclando poemas de significacGes intensas e
pinturas de carater surrealista. O “caderno” trata, sem restrices, sobre identidade, amor

e politica, de maneira madura e lirica.

Penso em sexo aqui e ali
principalmente onde andas.
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Trago na palma da méao
a linha inevitavel do vespeiro.

Viajo vida afora, eu sei,
entre o chdo o céu

e 0 despenhadeiro.
(AZEVEDO, 2015, p. 35)

Nesses versos, 0 eu-lirico, naturalmente subjetivo, expbe, sob a temética do
amor, seus desejos, que exprimem 0s pensamentos constantes dos adolescentes — sexo —
e sua condicdo, muitas vezes, confusa e indefinida, expressa na relacdo entre o “chdo” o

“céu” e o “despenhadeiro”.

A poesia de Azevedo é concebida em total liberdade no tema, assim como na
forma, cujos poemas, entre si, ndo seguem padrdo rimatico e ha criacbes que fogem até

mesmo a estrutura de versos:

Preciso contar o que aconteceu foi no corpo foi na alma foi tudo ao
mesmo tempo ndo é nada disso vou comecgar de novo preciso contar o
que aconteceu palavra por palavra ponto por ponto ndo tenho nada a
esconder eu ndo sabia ninguém me avisou minto eu sabia é melhor
nem lembrar quase perdi o chdo ndo consigo falar ndo tenho certeza
preciso contar o que aconteceu cheguei a chorar mas nédo sofri cheguei
a sofrer mas ndo chorei quer dizer chorar chorei sofrer sofri [...]
(AZEVEDO, 2015, p. 31)

Em “FuturacGes”, de Caio Riter, apresentam-se poemas bem-humorados,
somados as ilustracdes de Ana Gruszynski, que enlagcam o texto verbal, refor¢ando suas
possiveis significacfes e/ou apontando novas leituras e perspectivas sobre 0s versos, 0
que evidencia o carater artistico das ilustragdes como parte autoral da obra, em outras
palavras, as ilustracdes ndo sdo meras representacdes graficas do texto verbal, e sim
parte relevante do objeto artistico — o conjunto da obra. As ilustracdes, inclusive,
ocupam maior espaco fisico do livro; a cada abertura, ha uma péagina ocupada pelo texto

verbal e outra pela ilustracéo, a qual por vezes permeia também a pagina do poema.

Quanto a tematica, retratam-se anseios, receios, observacdes, questionamentos,

entre outras realidades intimamente ligadas ao universo juvenil:
Clique

O quarto sdo paredes de solidé&o,
mas, na tela de luz do note,
basta um toque,

um clique, um site, um link,
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e 0 mundo, espaco de amplidéo,
vem pra perto, bem perto,

fica ao alcance da méo.
(RITER, 2014, p. 20).

No poema, constréi-se uma espécie de antitese entre o “quarto” e a “tela do
note”, a perspectiva do quarto, enquanto espaco de soliddo, é contraposta a perspectiva
da tela do note, enquanto espaco de ampliddo — que traz um valor tacito de companhia,
pelo contato com dominios externos ao quarto. Tal oposi¢cdo é rompida pelo “clique”,

que integra o jovem ao mundo.

Quanto a forma, predomina na obra a construcdo de poemas com versos
encavalgados, plenamente pontuados — em que o0s elementos sintaticos sdo todos
separados por virgula, conforme prescreve a Nomenclatura Gramatical Brasileira. A
linguagem é informal, com diversas palavras contraidas e neologismos, bem como o
titulo do livro, “Futuracdes”.

Tendo o poema “Clique”, como exemplo, é notavel a ligacdo entre forma e
contetdo. A brevidade do terceiro verso, “basta um toque”, representa formalmente a

brevidade do “clique” — evidéncia de qualidade literaria e estética do texto.

Considerac0es finais

A partir do estudo de aspectos estéticos e tematicos realizado nas cinco obras
gue compdem o corpus da pesquisa, notamos uma forte liberdade formal, no que
concerne ao estilo de criagdo, isto é, ndo ha preocupacdo quanto a formas fixas de
composicao, o que ndo influencia o significativo trabalho sonoro, ritmico e visual nas
obras, que entrelaca forma e contedo; destacamos, ainda, a tematica diferenciada, com
a presenca de temas mal vistos historicamente por conta de influéncias pedagdgicas na
literatura infantil e juvenil, como exemplo, o “sex0”, a “nudez”, a “morte”, entre outros.
A vista disso, com base nas evolucdes e tendéncias expostas dessa producéo parcial,
revelamos, em certa medida, o estado da questdo da poesia juvenil brasileira

contemporanea.
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CORRECAO COMO ESTRATEGIA DE CONSTRUCAO DA LINGUA FALADA
EM AULAS DE CURSO SUPERIOR

Oscar Felipe Rodrigues Ribeiro (UEM)

Juliano Desiderato Antonio (UEM)

1. Introducéo

A lingua falada, entendida como uma modalidade de lingua, apresenta
caracteristicas prototipicas. Em estudos como de Koch (2006) e de Marcuschi (2010),
deparamo-nos com caracteristicas dessa modalidade que a diferenciam da escrita.
Dentre suas principais caracteristicas, ha a estratégia de corre¢do, foco de analise deste
trabalho.

Entende-se como correcdo os mecanismos que o falante utiliza para corrigir uma
fala em que houve algum problema, ou seja, considerada errada em algum aspecto
(FAVERO, ANDRADE E AQUINO, 2006). Por ser um instrumento de fala, buscar-se-a
elencar no corpus analisado como a correcdo se manifesta e se esse recurso ajuda a
organizar a fala, a fim de transmitir ao interlocutor a informacéo correta.

Em termos de organizacéo, este trabalho se divide em quatro se¢des além desta
introducdo. Primeiramente apresentaremos o tratamento dado pela perspectiva textual-
interativa, teoria que fundamenta este trabalho, a lingua falada e a estratégia de
correcdo. Na sequéncia, serdo expostos os procedimentos metodoldgicos para realizacéo
da pesquisa. Na secdo seguinte, explde-se a analise dos dados obtidos. Por fim,

apresentam-se as conclusdes a respeito do trabalho.
2. Fundamentacéo Teorica

As modalidades de lingua falada e escrita, por mais que possam estar dentro do
mesmo idioma, ndo podem ser analisadas de uma mesma forma ou a luz de uma sé
gramética, afinal, as caracteristicas de uma e de outra forma de comunicagdo séo
distintas. Quanto a isso, Koch (2006) declara que o texto falado apresenta suas proprias
caracteristicas. Uma das principais, segundo a autora, € a dialogicidade, que significa a
dindmica de alternancia de turnos entre os interlocutores. Em textos escritos podemos
ver que existe um certo grau de dialogicidade presente, mas como Koch defende, a
interacdo € muito restrita, ficando apenas por parte do escritor produzir o texto e o leitor,
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ao lé-lo, dialogar com o que esta escrito. Em outras palavras, ndo existem marcas de
atividade verbal conjunta. J& em textos orais, as marcas de coproducdo sdo frequentes:

No texto falado, por estarem os interlocutores co-presentes, ocorre
uma interlocucdo ativa, que implica um processo de co-autoria,
refletido, na materialidade linguistica, por marcas da procugdo verbal
conjunta. (KOCH, 2006, p.40)

Outras caracteristicas proprias da fala expostas por Koch (2006) sdo: a) a lingua

falada néo é relativamente planejada de antemao; b) o texto falado é caracterizado como
in status nascendi, ou seja, seu planejamento e verbalizacdo, ao contrario do texto
escrito, que apresenta um maior tempo para ser finalizado, séo simultaneos; c) o fluxo
discursivo apresenta descontinuidade frequente; d) apresenta uma sintaxe prépria,
porém seu pano de fundo segue a sintaxe geral da lingua.

Além disso, observa-se em Marcuschi (2010) a escrita e a fala sendo
representacfes de linguagem distintas. O autor explica que elementos prosddicos,
gestuais, entre outros, caracteristicos da fala, ndo podem ser reproduzidos na escrita.

Outro fator que cabe ser salientado é, como exposto suscintamente acima, apesar
de modalidades de lingua distintas, ndo se pode postular que haja algum tipo de
primazia da escrita sobre a fala ou vice e versa. Marcuschi (2010) afirma que, para uma
analise de ambas as modalidades, deve-se levar em conta 0 aspecto comparado ou
precisa-se considerar que a fala e a escrita ndo apresentam uma relacdo homogénea e
nem constante. O autor aponta também que o fator da escrita ter uma visdo mais
prestigiosa sobre a fala é um critério puramente ideoldgico e nao linguistico.

Ademais, hd um ponto fundamental que merece destaque para a compreensao do
presente trabalho, que é a definicdo de elocugdes formais (EF). As falas analisadas
recebem o nome de EF por apresentarem caracteristicas prototipicas desse tipo de
linguagem. De acordo com os critérios propostos por Koch & Souza e Silva (1996), as
aulas de ensino superior podem ser consideradas elocu¢des formais, uma vez que 0S
papeis e a posse do turno sao fixados previamente, havendo poucas marcas de interacdo
(o professor em geral responde a perguntas feitas pelos alunos). Além disso, esses textos
também tém um inicio bem marcado com a apresentacdo dos objetivos da aula ou do
trabalho, bem como um encerramento no qual os objetivos da aula seguinte sdo
antecipados. Outra caracteristica a ser destacada é o fato de poderem ser encontrados
marcadores “meta-pedagdgicos” como “certo?; ta okay?; vocés entenderam?” e de

referéncia ao saber ja internalizado pelos alunos ou pela audiéncia.
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Como o presente trabalho se propbs a analisar as estratégias de correcdo em
aulas de ensino superior, primeiramente houve a necessidade de gravacao e transcri¢do
das trés (3) aulas analisadas. Para tal procedimento, utilizou-se a metodologia proposta
por Chafe (1985) em segmentar as falas por unidades de ideia/entonagdo. Segundo ele,
as unidades de entonagéo séo:

“Conjunto de palavras combinadas sob um Unico e coerente contorno
entonacional caracterizado por um ou mais picos entonacionais e uma
cadéncia tipica de final de oracdo ou de final de sentenca, geralmente
precedidas por uma pausa” (CHAFE, 1985).

Para o autor, as unidades de entonacdo apresentam caracteristicas tipicas. A

entonacdo, que € o término da unidade com contorno tipico de final de oragdo, é a
primeira caracteristica. A segunda é a pausa-que separa as unidades de fala. E a terceira
caracteristica € de ordem sintatica, ou seja, as unidades tendem a corresponder a uma
oracdo simples. Porém, Chafe (1985) salienta que esses trés critérios ndo sao
obrigatorios em todas as unidades, pois um ndo se pode esperar que um fenémeno
cognitivo se manifeste mecanicamente em um fenémeno linguistico.

Por fim, o conceito basilar para a analise proposta € o conceito de correcao.
Favaro, Andrade e Aquino (2006) definem a correcdo na lingua falada como sendo o
momento em que o sujeito produz um enunciado linguistico, chamado pelos autores de
enunciado fonte (EF) e, ao identificar algum problema na mensagem, tal enunciado €
substituido pelo enunciado reformulador (ER), em outras palavras, o ER corrige o EF.

A correcdo é classificada em quatro categorias pelos autores. O quadro a seguir

resume 0s conceitos

TIPO Infirmacao Retificacéo
ASPECTOS Lexical Fonético- Morfossintatico
LINGUISTICOS fonoldgico
OPERACIONALIZACA | Autocorregio- | Autocorregio- Heterocorrecao-
O autoiniciada heteroiniciada autoiniciada
MARCAS Prosodicas Marcadores discursivos

Quadro 1. Categorias de correcdo (elaboracdo propria)

Quanto ao tipo, temos a infirmacdo que revoga ou invalida o EF, ou seja, torna-o
nulo; a retificacdo, por sua vez, ndo anula o EF, apenas o reformula. No que diz respeito
aos aspectos linguisticos, o lexical ocorre quando o falante ndo pretendia usar algum
termo e/ou expressao e, na hora de corrigir, este é trocado; o fonético-fonoldgico
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aparece quando o falante erra um termo e o corrige; e 0 morfossintatico ocorre se ha
algum problema de concordancia, regéncia etc. em relagdo a norma padrdo. As
operacionalizacbes, classificadas em  autocorrecdo-autoiniciada, autocorrecédo-
heteroiniciada e heterocorrecdo-autoiniciada, sdo processadas pelo proprio locutor do
enunciado, processado pelo interlocutor da situagdo comunicativa e iniciado pelo
falante, mas efetivado pelo interlocutor, respectivamente. E para as marcas, temos as
prosddicas, que sdo caracterizadas por marcas como pausa, mudangca na curva
entonacional, velocidade da elocucdo, alongamento, intensidade da voz; e o0s
marcadores discursivos, que se definem como uma classe bem heterogénea, ou seja,
abrangem muito termos: quer dizer; bom; ah; ah bom; digamos; assim; ou melhor; em

outras palavras; nédo; perdao; desculpe; hein.
3. Metodologia

A investigacdo foi realizada a partir de 3 elocucdes formais que compdem o
corpus do Funcpar (Grupo de Pesquisas Funcionalistas do Norte/ Noroeste do Parana).
Os informantes sdo professores universitarios de Maringa (PR) que nasceram na cidade
ou residem nela h4 mais de 10 anos. As gravacdes foram feitas durante aulas de
graduacdo, motivo pelo qual se espera um certo grau de formalidade nos textos.

Dessas trés elocucdes formais duas ja se encontravam transcritas, ficando a
transcricdo de uma delas a cargo deste aluno pesquisador com base nas normas do
projeto NURC (PRET]I, 1993: 11-12) com algumas adaptacdes. A segmentacgéo foi feita
com base em unidades de entonacdo. Segundo Chafe (1987), a fala espontanea nao é
produzida em um fluxo continuo, mas em uma série de breves jorros que expressam a
informacdo que estd sendo focalizada pela consciéncia ho momento da enunciagéo.
Esses jorros sdo chamados por Chafe de unidades de entonacao.

Apos a transcricdo, foi feita a anélise dos dados, aplicando o método de extrair
cada unidade de fala que apresentou alguma das estratégias de corre¢éo (tipo, aspectos
linguisticos, operacionalizacdo ou marcas). Para segmentar cada uma das unidades de

fala e classifica-las, fez-se uso do programa Systemic Coder (O’Donnell, 1996).

4. Analise dos dados
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A primeira foi gravada em uma aula do curso de Economia e tem duracdo de

_‘/A(' UEM

Universidade
' Estadual de
Maringd

1h21m. A segunda foi no curso de Educacao Fisica, com 1h22m de duracdo. E a terceira

foi uma aula no curso de Letras com 1h21m.. Apés a analise dos dados, chegou-se a um

total de 119 ocorréncias de correcdo. O quadro a seguir apresenta o balanco

guantitativo.

NUMERO PORCENTAGEM
TIPO
Infirmacdo 39 32,80%
Retificagéo 80 67,20%
ASPECTOS-LINGUISTICOS
Lexical 42 35,3%
Fonético-fonoldgico 21 17,6%
Morfossintatico 56 47,1%
OPERACIONALIZACAO
Autocorregédo-autoiniciada 112 94,1%
Autocorrecdo-heteroiniciada 1 0,9%
Heterocorrecdo-autoiniciada 6 5%
MARCAS
Prosodicas 95 79,8%
Marcas Discursivas 25 20,2%

Quadro 2. Ocorréncias de correcdo nas elocugdes formais analisadas.

(Elaboracdo propria)

4.1 — Quanto ao tipo

Como ja exposto, o tipo de correcdo recebe duas subclassificacfes —

Infirmacao e Retificacdo. Apresentamos, a seguir, um exemplo de cada.

INFIRMACAO

Quando eu td a cem por cento da minha capacidade maxima eu ndo utilizo
na:::da de carboidrato.

[aluno] Gordural

54



V Coldéquio Internacional de Estudos Linguisticos e Literarios

3, de junho de 2018 \/(-
" 13, 14 e 15 de junho de 1 /\ UEM
|-

Programa de Pds-Graduacgdo em Letras Ginhesisidad
ANAIS ELETRONICOS - ISSN 2177-6350 ’ o

...Eh desculpa... Gordura.

RETIFICACAO , A
N&o... QUEM QUE/ QUE PROFESSOR QUE DA AULA PRA VOCES?

Na estratégia de infirmacdo, observamos que o falante utiliza-se da estrutura
na:::da de carboidrato, porém no seu turno de fala seguinte, ele pede desculpas pelo
dizer e altera a expressdo carboidrato por gordura, ou seja, invalida o EF com 0 ER. Em
se tratando da estratégia de retificacdo, o que vemos é uma mudanca no ER, porém nédo
ha invalidacdo do EF, que segue a mesma linha seméntica. Em outras palavras, ha uma

alteracdo do pronome interrogativo quem pela estrutura que professor.

4.2 — Quanto aos aspectos linguisticos
Os aspectos linguisticos recebem trés subclassificagcdes: lexical, fonético-
fonologico e morfossintatica.
LEXICAL
que eu deixei no xerox/ no:.. no:.. no e-mail né?

FONETICO-FONOLOGICO
O lamia/ o limiar de lactato um se a gente for... é::: volt/ comparar com o
aerdbio seria o0 aerdbico leve.

MORFOSSINTATICO
Até quando eu tiver numa atividade cem por cento da minha capacidade
maxima...eu util/ eu vou ta utilizando... BAsicamente carboidrato, né!

Na correcdo de nivel lexical, observamos que o locutor se utiliza da expressao
no xerox, mas imediatamente apds altera pela estrutura no e-mail. No fonético-
fonoldgico hd um problema na articulacdo da palavra limiar, que é identificado apos ter
sido proferida e o falante a corrige pelo dizer correto. Sobre o morfossintatico, o falante
da indicios de enunciar a expressao eu utilizo, porém prefere alterar pela estrutura eu

vou té utilizando.

4.3 — Quanto a operacionalizacao
As operacionalizacbes também recebem trés subclassificacdes. A seguir
observamos um exemplo de cada uma delas.
AUTOCORREQAO-AUTOINICIADA
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..e ndo s6 no plano fi:sico, mas também emocional do personagem, né?
..do:/do:.. da crianca pra quem esse eu lirico ta falando,..

AUTOCORRECAO-HETEROINICIADA

Quando eu td a cem por cento da minha capacidade maxima eu néo utilizo
na:::da de carboidrato.

[aluno] Gordural

...Eh desculpa... Gordura.

HETEROCORRECAO-AUTOINICIADA

.. [aluno] professora.. o fato da:: da:: do autora ter::
.. 0 autor.. Mario Quintana

[aluno] ele ter feito SO de uma estrofe tudo isso

A primeira delas, a autocorrecdo-autoiniciada, ocorre quando o falante antes de
utilizar o substantivo criancga, inicia o sintagma com a preposi¢cdo do, repete-a, mas
altera por da. Ja na autocorrecdo-heteroiniciada, o que temos é que o falante enuncia a
palavra carboidrato, mas um outro participante da situagdo de comunicacdo o corrige
dizendo gordura, e, na unidade seguinte de fala, o emissor do EF o altera, acatando a
sugestdo do seu interlocutor. E, por fim, na heterocorrecdo-autoiniciada, o que
observamos é que o locutor do EF inicia o sintagma que apresentou problema com a
preposicdo da, altera por do, porém sua regéncia encontra problemas, pois diz em
seguida a palavra autora. Seu interlocutor vem em seu auxilio e o corrige dizendo o

autor.

4.4 — Quanto as marcas
Por fim, quanto as marcas presentes nas correcles, temos as prosodicas e as
discursivas.

PROSODICAS

..0 artigo? vamo faze assim... entre: cinco e dez/ entre seis e dez paginas... seis
é pouco hein?... seis € pouco... vamo: faze assim... entre Sete e QUInze t4?..
sete e quinze... OITO e quinze t4?

MARCADORES DISCURSIVOS

Entdo aqui nesse exercicio limiar um oh eu to gasta::nto... é::: eu to gastando
esse:::/ desculpa € o contrario ta oh!

AQUI...éo0 que eu gasto por mlnuto e aqui esse/ essa barra fechada é::: o::...
é:: 0:.... é:: quilocaloria é:::.. aqui por minuto e aqui o gasto calo :/
desculpa... aqU| por minuto quanto que eu gasto por minuto e aqui 0 gasto
calorico total ta?
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Nas marcas prosédicas, temos que o locutor do enunciado, ao corrigi-lo, utiliza-
se de uma entonacdo diferente nos ER. Observamos que o EF é dez, mas o reformulado
é QUINze, ou seja, ha um relevo na altura da voz se comparado ambos os enunciados.
Depois se compararmos o EF sete, também teremos um ER com a marca prosddica, que
¢ OITO. Acerca dos marcadores discursivos, o locutor utiliza-se de expressdes
discursivas para deixar exposto que aquilo dito estd com problemas e haverd uma
correcdo, podemos observar esta estratégia quando se temos as expressdes desculpa é o

contrario ta oh! e desculpa...
5. Considerac0es Finais

Nas aulas analisadas percebemos que ha um certo equilibrio no uso das
estratégias de corregdo, seja nas marcas, nos aspectos-linguisticos ou no tipo. Porém, se
examinarmos 0s dados de operacionalizagdes, hd uma certa preferéncia pela
autocorrecdo-autoiniciada. Tal dado aponta para a hipotese de que, como se trata de uma
elocucdo formal em que o professor detém maior parte do turno de fala, parte dele
proprio se corrigir quando percebe um enunciado com problema.

Outro ponto de destaque é que o uso de tais estratégias faz que a fala, ou melhor,
0 texto produzido (neste caso trata-se de aula de nivel superior), se torne organizado,
por se tratar de uma modalidade de lingua em que o falante elabora e produz os
enunciados ao mesmo tempo (in status nascendi). Essa observagao corrobora a ideia de
Marcuschi (2010) de que a fala e a escrita, por serem representaces distintas de
linguagem, ndo podem ser analisadas sobre 0 mesmo viés metodoldgico.

Além disso, o presente trabalho apontou a correcdo como um fato tipico da
lingua falada. Existem outros que tornam a fala ainda mais organizada e a distinguem da
escrita, considerando-se sempre que uma modalidade ndo tem maior valor do que a

outra, tendo cada uma delas maior adequacéo a determinadas situagdes comunicativas.
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RESSIGNIFICACAO DA ESCRITA NO ENSINO MEDIO:
RELATO DE UMA EXPERIENCIA

Adélia Aparecida Pereira da Silva Rodrigues (PG-UEM)*

Comentarios iniciais

Para a maior parte dos alunos do Ensino Médio a producéo de textos escolares é
uma das tarefas mais dificeis de ser realizada na escola, pois, mesmo ndo havendo
afinidade com a disciplina de Redacdo, eles precisam aprender/estudar para o0 concurso
vestibular. Pensando nessa necessidade e na dificuldade que os alunos enfrentam para
colocar em pratica uma escrita consciente e critica, surgiu a ideia de convidar 0s
estudantes dos anos finais do ensino basico a participarem de aulas de Producédo de
Textos. Pela dindmica escolhida para as aulas, essa préatica foi ganhando proporg¢des néo
tracadas inicialmente, resultando em grande cumplicidade entre os alunos participantes
das oficinas de redacdo, e os participantes do grupo de Danca contemporanea da escola,
D’Uni.

A unido dos grupos levou a construgdes textuais que suplantaram os muros do
colégio, transformados em convites, entrevistas, cartazes, noticias, etc. 1sso modificou a
pratica discursiva dos alunos e alavancou o interesse de outros a participarem do grupo
de Producdo de Texto, nos anos subsequentes.

Por se tratar de uma prética surgida intuitivamente, de forma bastante empirica,
ela ndo foi ancorada em metodologias de pesquisa tedricas. Foi o inverso, a experiéncia
vivenciada nos levou a buscar o enfoque dado a pratica. Nesse sentido, é possivel
sustentar que o trabalho aqui realizado é de carater explicativo-qualitativo. Explicativo,
porque se preocupa em identificar os fatores que contribuem para os episodios
observados. Investiga, a fim de aprofundar o conhecimento de uma determinada
realidade, e aponta as razdes de eventos linguisticos acontecerem de dada maneira. Esse
tipo de pesquisa tem como principal enfoque a observacdo (GIL, 1991). E também
qualitativo, visto que, segundo Alves (1991), envolve a descrigdo de dados alcancados a
partir imersdo do pesquisador com o foco pesquisado; além disso, enfatiza mais o

processo do que o produto.

! Aluna nao regular do Programa de P6s-Graduacdo em Letras — Mestrado/Doutorado, da
Universidade Estadual de Maringa - UEM.
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INTERACAO: O MATERIAL VIVO PARA COMUNICACAO

E inegavel que a linguagem, como atividade humana, serve de instrumento que
possibilita ao aluno desempenhar socialmente a comunicagdo, a partir da interagdo
social e dos processos de assimilacdo e producéo de conhecimentos, como postulam as
DCNEM - Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1998a).

Nesse sentido, o espaco escolar, regido por documentos oficiais socialmente
aceitos, norteia as praticas pedagodgicas da escola, valorando os interesses sociais e
culturais contemporaneos. Por isso as praxis pedagogicas precisam garantir o uso da
linguagem como meio que propicia ao aluno maior autonomia dentro e fora da escola.
Além disso, postulam os PCNEM - Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (BRASIL, 2000) que as interaces discursivas devem acontecer em todos 0s
ambitos da comunicacdo: fala, escuta, leitura e escrita, as quais sdo essenciais para a
ampliacdo e desenvolvimento dos mais variados géneros, em um processo continuo
que comeca na escola, mas ndo pode encerrar-se nela.

O papel da escola, nesse sentido, é o de proporcionar ao estudante um espaco
impar que leve & apropriagdo da leitura e da escrita, solidificando as préticas de
linguagem, de forma que as pessoas possam compreender a si e a0 mundo, interagindo
pelas mais variadas formas de linguagem (BRASIL, 2000), para propiciar um exercicio
eficiente de cidadania e garantir ao falante a circulacdo pelas esferas sociais, de forma
competente. Por isso é preciso delegar vozes aos discursos escolares, pois, “quando
deixamos o aluno falar, a surpresa é grande, as respostas quase sempre surpreendestes”
(BRASIL, 2000, p. 16), mas, no ambiente escolar, essas vozes quase nunca acontecem,
sdo silenciadas e condicionadas a permanecer no mais profundo mutismo.

Por essa razdo, o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio é considerado,
por esse documento, como “aula de expressdo em que os alunos ndo podem falar”
(BRASIL, 2000, p. 16), indo na contramao das novas propostas de préaticas discursivas

incentivadas pelos documentos oficiais.

Os objetivos da Educagdo Baésica, no art. 22 da LDB, ja apontam a
finalidade da disciplina, ou seja, ‘desenvolver o educando, assegurar-
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Ihe formagdo indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
Ihe meios para progredir no trabalho e em estudos superiores.” (...) Na
secdo IV, onde a Lei dispde sobre o Ensino Médio, destaca-se o
aprofundamento dos conhecimentos como meta para o continuar
aprendendo; o aperfeicoamento do aluno como pessoa humana; e a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico com flexibilidade, em um mundo novo que se
apresenta, no qual o carater da Lingua Portuguesa deve ser
basicamente comunicativo (BRASIL, 2000, 17).

De acordo com os documentos, a unidade bésica de significado é agora, o texto,
entendida como fala e discurso que se produz, portanto a comunicagao.

Nessa perspectiva, orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio — DCNEM (BRASIL, 1998a), que a comunicacdo efetiva dos falantes, sé
acontece e se potencializa pela interagdo com os variados discursos, escrita, leitura ou
oralidade. Dessa forma, ao considerar a relacdo entre a lingua e seu usuério, esses
documentos assumem uma posicao tedrica nitidamente pragmatica, pois partem sempre
da prescricdo do uso.

Com as discussdes em torno dos documentos oficiais como PCN, PCNEM e
DCNEM, as teorias deixaram de circular apenas no meio académico e chegaram as
escolas. Assim, paulatinamente os estudos com foco nas estruturas e conceitos
gramaticais foram cedendo espaco aos estudos com foco comunicativo (BAKHTIN,
2003).

Nesse contexto de interacdo latente, em que a linguagem é considerada como
capacidade humana de articular significados coletivos e compartilha-los (BRASIL,
2000), a praxi pedagdgica, precisa considerar as condi¢des de producdo, a circulacdo e a
recepcdo das praticas de linguagem. Em outras palavras, precisa considerar o “outro”
(BAKHTIN, 2003), que agora deve ser foco de todo o processo de comunicagdo,
elemento fundamental para a sustentacdo da interacao entre os sujeitos.

Nesse sentido, a escola seria o lugar ideal para que essa interacdo natural
aconteca, visto ser esse o lugar privilegiado da aquisi¢do do conhecimento. Por isso, 0
professor precisa considerar, ao propor para o aluno uma atividade de escrita, todas as
condi¢bes de producdo que estdo envolvidos nesse processo dialogico: finalidade,
interlocutor, género textual (tema, estilo, estrutura composicional), suporte e circulacao
social (BAKHTIN, 2003), para que, dessa forma, o aluno saiba o que dizer, para quem e

como dizer (GERALDI, 1997), até porque, no entender de Geraldi “Um leitor que ndo
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oferece as palavras lidas as suas contrapalavras, recusa a experiéncia de leitura
(GERALDI, , 2002, p. 6).

GENERO TEXTUAL

Ao falar sobre os géneros textuais, Bakhtin (2003, p.283) afirma que eles
“organizam 0 nosso discurso quase da mesma forma que organizam as formas
gramaticais sintaticas”. Por isso, 0 autor garante que a ndo existéncia dos géneros
discursivos tornaria a comunicacdo impossivel, visto que ndo conseguiriamos nos
comunicar se cada individuo inventasse, a todo 0 momento, sua propria maneira de
construir seu discurso. Dessa forma, “dominar bem o0s géneros para emprega-los
livremente” (BAKHTIN, 2003, p.284), é uma necessidade intrinseca a todo ser humano.
O género € 0 que nos move, pois utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, para a
construgdo de quaisquer enunciados. E ele que determina a comunicacdo (LAJOLO,
1994).

Embora os géneros disponham de uma forma relativamente estavel de
estruturacdo do todo, cada pessoa constroi seu proprio estilo composicional de acordo
com 0 género que precisa usar. Isso torna o discurso irrepetivel (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 2004). Nesse processo, 0S Qgéneros que perpassam pela escola,
precisam ser ensinados, de forma a propiciar amadurecimento individual dos processos
cognitivos construtores da leitura do aluno. De acordo com o escritor russo, a reflexdo
que o individuo faz, daquilo que o exterior Ihe proporciona, a monologizacdo do
pensamento,

Por sua vez, Vygotsky (1998) explica que a escrita € a aquisicdo e dominio do
processo de internalizacdo das funcdes dos processos psicoldgicos superiores, 0s quais
regulam o dominio que temos sobre o registro escrito. Essa alta tecnologia é
estabelecida aos poucos e se desenvolve a partir da internalizagdo, a “reconstrugéo
interna de uma operacdo externa” (VYGOTSKY, 1998, p.63).

Essas ponderacGes evidenciam que, para os dois pesquisadores, antes de
produzir significados, o individuo precisa processar internamente 0 que estd posto
externamente, para depois reconstruir no interior o que o exterior lhe oferece/impde,
reforcando a ideia de que o texto e o leitor estdo sempre em ininterrupta producéo de
sentidos, pois a atividade psiquica regula a atividade humana, fazendo com que o
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processo de monologizacdo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004)/ internalizagédo
(VYGOTSKY, 1998) ocorra de maneira gradativa, permitindo que a consciéncia
psiquica possa organizar-se fisioldgica e linguisticamente.

Nessa perspectiva, 0s pressupostos dialégicos tém contribuido muito com o
estudo da leitura e do texto em sala de aula, uma vez que o Circulo considera a interagdo
0 elemento mais importante da comunicacdo. “Assim, o discurso escrito € de certa
maneira parte integrante de uma discussdo ideoldgica em grande escala: ele responde
alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e objecOes potenciais, procura
apoio, etc.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p.123).

A escrita, portanto, é sempre realizada com algum objetivo pré-determinado.
Esse processo ininterrupto da cadeia dialdgica constitui a evolucdo da lingua, assim,
toda acdo comunicativa envolve sujeitos, tempo, espagos determinados. Na sala de aula,
contudo, esses processos nem sempre estdo presentes, posto que o aluno tem como
unico interlocutor o professor, o que o distancia da vontade de produzir um texto que

realmente faca sentido, em condigdes de producdo tdo distantes das ideais.
A REFLEXAO

Professores e alunos estdo sempre angustiados diante do problema da escrita, aos
docentes faltam bases teoricas que sustentem a pratica de linguagem, aos estudantes
falta o interesse, porque o carater monologico das aulas, centradas no professor, néo
promove o dialogismo em duas aulas semanais, (BARRETO, 2010). Isso dificulta

imensamente a construgdo progressiva de qualquer conhecimento,

Por isso entendemos que o estudo dos géneros textuais deveria estar
muito além de um sentido utilitarista dos objetos da escola,
notoriamente do vestibular, uma vez que ela estabelece uma intima
relacdo com o processo de humanizacdo necessario aos sujeitos.
(BARRETO, 2010, p.89).

Por esse motivo, assim como Barreto (2010, p.90), senti-me na obrigacdo de
“explorar o fenbmeno, interpreta-lo e, a partir das reflexdes, realizar uma interferéncia
no sentido de buscar alternativas para uma pratica (...) intuitiva ou sistematicamente”

(BARRETO, 2010, p.90), pois, como a autora, fago parte das pessoas que busca melhorar
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0 desempenho nas atividades que realizo, avaliando, questionando e buscando formas
de amenizar os problemas mais iminentes do trabalho com a lingua materna,
principalmente com o texto.

Por isso, em 2008, quando a Universidade Estadual de Maringa (UEM) resolveu
cobrar em sua selecdo o enfoque textual, centrado nos géneros discursivos, senti-me na
obrigacdo de fazer algo para auxiliar a mim e aos alunos, nesse novo desafio.

Foi assim, que no ano de 2009 todos os 140 alunos dos 3% anos, do periodo
matutino, foram convidados a se inscreverem na oficina de Producdo de Textos, desde
que tivessem disponibilidade de horarios.

Inscreveram-se apenas 0s interessados em participar da selecdo do vestibular da
UEM naquele ano. Na época, pouco mais de 15 estudantes, além deles, alguns
professores e funcionarios da escola interessados em aprender sobre 0s géneros textuais.

As aulas aconteciam duas vezes por semana, no laboratorio de ciéncias, Unico

local disponivel da escola.
O PROCESSO: relato da pratica

As atividades com producdo de texto objetivavam, desde o inicio, auxiliar os
alunos a atenderem as novas abordagens textuais que seriam cobradas no concurso
vestibular da Universidade Estadual de Maringa (UEM). Por isso, durante o ano, 0s
alunos se concentraram em apresentar as caracteristicas especificas de cada género
solicitado, leitura e construcdo. Incentivados, especialmente, a realizarem reescritas dos
textos, a fim de cumprir as exigéncias propostas para cada género? a saber: resumo;
resposta argumentativa; resposta interpretativa; fabula; artigo de opinido; reportagem;
conto; texto instrucional; relato; carta do leitor; carta de reclamacdo; noticia.

No inicio, os textos trabalhados pareciam aos estudantes bastante dificeis, pois
eles ndo estavam habituados a ler, muito menos a refletir e a escrever com frequéncia.
Em vista disso, a grande dificuldade para os alunos, constituiu quase uma barreira, a
maioria deles ndo atentava para os detalhes propostos nos enunciados, e acabavam por
interpretar de maneira equivocada os comandos das atividades. Foi preciso “ensina-los”

a ler o que o enunciado propunha e a seguir o0 comando a risca, explicando que era

% Neste artigo, utilizamos género e texto como sindnimos.
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preciso voltar aos textos, inUmeras vezes, para procurar informacdes solicitadas acédo
pouco exercitada por eles até entao.

Diante do enunciado a seguir, por exemplo, os alunos, em vez de se aterem a
temética “O destino dos residuos urbanos atualmente”, acabavam discorrendo sobre
o lixo de forma geral, sem perceberem que o foco era outro:

“A coletdnea de textos a seguir aborda a tematica O destino dos residuos urbanos
atualmente nas cidades. Tendo-a como apoio, redija 0s géneros textuais solicitados.
(UEM/2010).”

Aos poucos, eles foram adquirindo competéncia leitora; mas, para isso, foi
preciso trabalhar as informac6es do comando da prova passo a passo. Desde elencar as
informacOes da proposta: [1]A coletanea de textos a seguir [2]aborda a tematica [3]O destino
dos residuos urbanos atualmente nas cidades. [4]Tendo-a como apoio, [5]redija 0s [6]géneros
textuais solicitados (UEM/2010). Que eram discutidas e analisadas a partir de perguntas
como: o que significa esse trecho?, qual é a informacgdo trazida por esses trecho?.
Perpassando por escritas pontuais para explicar cada informacdo de forma individual,
antes de levar para a discussdo no grupo. Até a leitura completa do enunciado
acompanhado da explicacdo e voltas ao texto(comando) para provar o sentido da leitura.
Cada descoberta trazia mais confianca aos estudantes, isso permitiu que arriscassem
mais durante as interpretacdes.

Quando esse problema inicial, a leitura, havia sido amenizado, iniciou-se o
processo de construcdo dos géneros, o que foi relativamente facil, visto que havia certas
regras para cada composicdo, as regras mais ou menos estaveis de que fala Bakhtin
(2003). Essa formula construiu nos alunos a assertiva para o estudo dos géneros. Assim,
eles sentiam-se mais seguros para escrever, uma vez que passaram a dominar a estrutura
composicional dos géneros e realizar leituras mais atentas e direcionadas. Contudo,
quando os textos comegaram a ficar prontos, surgiu uma grande duvida. Como deixar 0s
textos dos alunos mais criticos e com maior presenca de autoria e autonomia? Nao
bastava apreender e aprender as caracteristicas de cada género e aplicar ao texto. Era
preciso ter ideias proprias e expressa-las com singularidade, o que ndo estava
acontecendo com grande parte dos textos.

Foi 0 momento mais dificil enfrentado pelo grupo, angustiante, era preciso tomar
uma decisao sobre o que fazer. Tinhamos a consciéncia de que a unica forma eficaz para

melhorar os textos era a partir da reescrita, em grupos, no quadro, individualmente, com
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sugestdes aos textos dos outros. Esse processo ajudou muito, embora tenha sido
trabalhoso, exigido dedicacao e concentracdo de todo o grupo.

Mas os textos precisavam melhorar. Na falta de uma teoria que subsidiasse a
pratica, buscamos estratégias que auxiliassem os alunos em suas dificuldades. Como
eles sempre se mostravam interessados contribuiam com as discussdes de maneira
entusiasmada, realizavam as atividades e as reescritas com seriedade, comegcamos a ler
0s textos em voz alta, para discutirmos em conjunto como melhora-los. Esse processo
foi realizado com muito cuidado para ndo ridicularizar ou intimidar o aluno, procurando
sempre valorizar e mostrar como suas ideias eram interessantes. A partir dai os textos
ganharam novas construcdes, leituras e contribuicdes trazidas de casa. Mesmo assim, as
producbes permaneciam restritas as nossas aulas, dentro do laboratorio de Biologia.

Devido a problemas enfrentados por alguns alunos o grupo, que ja era pequeno
(16 alunos, entre eles professores de portugués), chegou ao final do primeiro ano com
cerca de 10 alunos, aqueles que ndo desistiram. Desses, 7 aprovacdes no vestibular da
UEM, com notas 100 ou préximas dela na redagdo. Esse fato, de certa forma,
alavancou o interesse de outros alunos em participar do grupo no ano seguinte.

Em vista disso, decidimos, por insisténcia da coordenacdo da escola, inscrever o
projeto em um programa do Governo Estadual chamado Viva a Escola, que estava
entrando no segundo ano de existéncia e carecia de novos programas de aprendizagem
gue auxiliassem os jovens a desenvolver suas habilidades cognitivas na escola.
Aprovado o projeto, passariamos a receber verba para a compra de materiais (sulfites,
assinatura de jornais, revistas, livros, etc) e seriamos semestralmente avaliados. O grupo
passou assim, da informalidade para o reconhecimento. Em 2010 j& com o programa
aprovado, pelo Governo Estadual do Parang, tivemos grande trabalho em selecionar os
alunos, pois 0 numero de vagas era inferior ao nimero de inscritos. Praticamente todos
os alunos dos 3° e 2° anos queriam uma vaga, mas so podiamos disponibilizar 30, em
funcdo de ndo haver espaco fisico para abrigar os alunos.

A selecéo foi feita por interesse no vestibular e disponibilidade de horérios, e a
lista de espera obedecia a ordem de chegada. Durante o 1° semestre de 2010 tivemos
grande rotatividade. Ao longo do semestre, os alunos que ndo se comprometeram com

as atividades ou que precisaram trabalhar, foram cedendo lugar aos mais interessados.

® A prova de Redac&o da Universidade Estadual de Maringa tem valor de zero a 120.
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Mesmo assim, no inicio do 2% semestre tinhamos formado um grupo bastante
participativo e assiduo, cerca de 28 alunos, que se aperfeicoavam mais e mais na leitura
e construcao de textos.

Devido aos encontros, 0 grupo tornou-se bastante unido. Em todas as aulas,
conversavamos e refletiamos muito sobre as leituras, as producdes, as possibilidades
textuais, as davidas, as angustias que permeavam as vidas e as reescritas, inclusive de
textos de outras disciplinas, que vez ou outra figuravam como pauta do dia. Além disso,
0 grupo participava de atividades extra-escola como apresentacGes teatrais, espetaculos

de danca e feira de profissoes.

O discurso escolar tornou-se social

Com essa dindmica o grupo tornava-se mais curioso e participativo. Assim, em
um dos encontros extra-escola surgiu a ideia de fazermos uma espécie de “assessoria”
ao grupo de danca do colégio, o qual havia nos convidado a assistir uma apresentacédo
que fariam no teatro Barracdo, em Maringa-Pr. Como ndo haviam preparado nenhuma
explanacdo sobre o grupo de danca, para abrir a apresentacdo, o coordenador do
espetaculo pediu que fizéssemos rapidamente algumas linhas sobre o grupo para
apresenta-lo as autoridades presentes. Improvisamos algumas palavras e um dos alunos
leu (do grupo de producdo de texto), antes do espetaculo dos colegas. A partir dai
ficamos encarregados de divulgar as apresentacoes realizadas pelo Grupo de Danga.

O trabalho ficou tdo interessante que os alunos (do grupo de Producdo de Texto)
convidados a “assessorar” o grupo de danca D’Uni, comecaram a acompanhar o0s
dancarinos em eventos em Maringa e regido. O resultado foram textos que descreviam o
evento ou apresentavam o grupo de danca para a comunidade escolar, tragavam o perfil
dos participantes, divulgavam as apresentagdes, relatavam, criavam noticias, etc.

E evidente que ndo abandonamos o estudo dos géneros textuais para o
vestibular, mas agora tinhamos um objetivo, que ndo haviamos planejado. A partir dai o
grupo de Producédo Textual passou a escrever com mais desenvoltura, levando os alunos
a pesquisar para construir textos, realizar pequenas entrevistas e escrever com finalidade
(Bakhtin, 2003). A maior parte dos textos escritos desde entdo, salvo 0s géneros
estritamente escolares (como respostas e resumos), comegaram a ser divulgados para a
comunidade escolar. Por isso mesmo, 0s estudantes caprichavam e se dedicavam mais
as producdes escritas. O que propiciou aos alunos do grupo de Producdo Textual, agora
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cerca de 25 alunos, assiduos, maior autonomia, criticidade e volicao, fatores importantes
na aquisicdo da escrita fluida de qualquer escritor.

As atividades acabaram atraindo mais interesse para 0 grupo de estudos de
Producdo Textual e criando um espirito de companheirismo entre os participantes dos
dois grupos. Sem perceber, 0s alunos, que ja escreviam sem interesse em notas,
avaliacdes ou obrigacdes, agora escreviam por prazer. Eles se descobriram escritores e
divulgadores de suas proprias atividades na escola, ressignificando a escrita outrora
mecanica e instrumental, visando possivel aprovagdo no vestibular, para uma escrita
significativa e aplicavel em seu proprio meio social. Essa descoberta acarretou a
elevacdo da autoestima dos estudantes e o desejo de continuar escrevendo. N&o
estdvamos mais pensando em vestibular o tempo todo. Ele ainda era importante, mas,
mais importante ainda era perceber como conseguiam adequar a suas escritas aos
momentos de necessidade que seu grupo social requeria, escrita como pratica social, o
uso efetivo da comunicacédo (BRASIL, 1998; BAKHTIN, 2003).

Os alunos que terminaram aquele ano participando do grupo de Produgéo de
Texto aprenderam mais do que contetdos gramaticais, estruturas e construgdes proprias
de cada género, parafrasenado Bakhtin (2003), aprenderam a criar suas réplicas, suas
contrapalavras, usar a escrita para manifestar-se socialmente em seu grupo social. Além
de melhorarem significativamente suas escritas, tornando-se auténomos, criticos,
construiram ndo so textos, mas sonhos, risos, fizeram parte dos problemas e espetaculos
dos seus colegas (e porque nédo dizer amigos) e de si proprios. O programa de conteidos
tracados para as aulas ndo fazia a menor diferenca, porque 0 mais importante eram as
acOes vivenciadas pelos alunos, momentos reais que significavam de forma particular
para a vida de cada um.

Os lagos dessas construcdes de vidas ainda permanecem vivos. Muitos alunos
mesmo estando na Universidade, sempre aparecem para dizer como sentem saudades
das aulas, passeios, escritas, reflexdes, reescritas e mais reescritas, que acabaram
reescrevendo suas proprias vidas.

Continuamos aprovando no vestibular, mas isso ndo é mais o foco das nossas

aulas/atividades e discussoes.
Comentarios Finais
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A experiéncia vivenciada ao longo desses quase 10 anos de trabalho foi
gratificante e transformadora, principalmente porque o ganho maior aconteceu sem
imposicdes, mas as necessidades e as oportunidades proporcionadas pelos professores,
em comunhdo com os alunos que propiciaram a descoberta de um interesse comum de
aprendizagem, mesmo nao tendo sido prevista ou objetivada, acabamos descobrindo um
viés de aprendizagem, sem as ja cristalizadas formulas, baseadas em notas e
recompensas, apenas na satisfacdo de ver o texto exposto ou lido por outras pessoas que
nédo os professores.

Hoje o projeto existe de forma mais timida, pois, o professor de danca nédo esta
mais no colégio, mudou-se de cidade, por isso, 0S passeios tornaram-se mais escassos e
as aulas menos dindmicas. Contudo os alunos ainda escrevem para fora dos muros da
escola. O que ficou de mais importante, a escrita social, permanece, perpassando pelos
varios grupos de alunos que frequentam as aulas de Producéo Textual.

Ressaltamos, principalmente, que a finalidade mencionada por Bakhtin, foi
alcancada. Esse grupo cumpriu com o papel social, os alunos constituiram-se autores de
seus proprios discursos, sobretudo, agindo em seu meio social, transformando-o através
de suas acdes, fugindo do estereotipo de alienacdo que lhes foi atribuido pela propria
escola. Cremos que este seja um caminho para “formar uma capacidade linguistica
plural nos nossos alunos, pela qual poderdo, inclusive, de quebra, dominar qualquer
regra gramatical, qualquer rétulo fornecido pela retérica ou pela historia literaria.”
(ALMEIDA, 2002, p.25).
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Anexo

Apresentamos a seguir um dos que faz parte da primeira formagdo do grupo de
Producdo de Texto, com a parceria do Grupo de Danca. Foi uma construcao realizada
coletivamente, os alunos gostaram muito desse texto, possivelmente porque precisaram
realizar pequenas entrevistas e unir dados de diversas fontes para a versao final. Além
disso, também relata momentos importantes para o grupo. Ademais, foi publicado no
portal dia a dia educacdo, pertencente ao Governo Estadual, site usado para divulgar
trabalhos de professores e alunos da Rede Publica de Ensino, no estado do Parana.

Projeto ganha destaque com participacdo em eventos culturais

O Grupo de Danca Contemporénea, D’UNI, do Colégio Estadual Silvio
Magalhdes Barros, foi convidado para fazer a abertura do 11° Festival Folclérico de
Maringa no dia 25 de outubro, no Teatro Barracdo. O festival contou com a presenga da
chefe do NRE/Mgé4, Vera Luacia Baroni. Os alunos apresentaram um fragmento do
espetaculo intitulado “Para lavar os olhos”, que também foi apresentado no dia
seguinte, no CESUMAR (Centro Universitario de Maringd) em comemoracdo ao dia
dos professores e funcionalismo publico. Estavam presentes, na ocasido, 0 vice
governador eleito, Flavio Arns, o prefeito Silvio Barros, a secretaria municipal da
educacdo, Marcia Socrepa e o reitor do CESUMAR, Wilson Matos, além dos
professores e funcionarios publicos municipais, os quais aplaudiram com grande
satisfagdo o espetaculo.

O grupo que existe desde 2008, foi idealizado pelo professor Eder Fernando
Nascimento, com apoio das diretoras Neusa Tomazini Reis e Marli Kamei; bem como,
de toda a equipe pedagogica e professores do Colégio Silvio Magalhdes Barros.
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Atualmente conta com a participacdo de 30 integrantes, formados exclusivamente por
alunos da escola. O grupo objetiva o desenvolvimento humano, o equilibrio e
autoconfiangca, além de levar alegria, inspiracdo e reflexdo através da danga
contemporanea, a toda comunidade escolar. Dessa forma, investe na manutencdo dos
sonhos, através do autoconhecimento e do desenvolver da autonomia dos estudantes, a
fim de possibilitar a reflexéo para a busca de objetivos conscientes na vida adulta.
D’UNI conta ainda com o apoio dos alunos que integram a turma de Producgéo
Textual, do projeto Viva a Escola, Ressignificacdo da leitura e da escrita, coordenado
pela professora Adélia A. P. S. Rodrigues, que assessora as apresentacfes dos
dancarinos, divulgando o trabalho realizado pelos estudantes, através de pequenos
textos e registrando, a partir de fotos, seus melhores momentos durante o espetaculo.

Participaram da producgdo desse texto: Angélica Biassi, Angélica Nogaroto, Bruna Alves, Bruna
Ribeiro, Gustavo Amaral, lago Scandinari, Jaqueline Fernandes, Jhonatan Mariano e Uly Cristina de Lima.
Alunos do Ensino Médio do Colégio Silvio M. Barros — Maringa-Pr. Outubro de 2010.
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NOCOES DE SEGMENTACAO DA ESCRITA: UMA PROPOSTA
PEDAGOGICA PARA O TRABALHO COM TURMAS DO ENSINO
FUNDAMENTAL 11

Adriana Alexandra Ferreira (UNIOESTE)

Sanimar Busse (Orientadora — UNIOESTE)

Palavras iniciais

O presente trabalho é um recorte da pesquisa, em andamento, desenvolvida no
Programa de PoOs-Graduagdo Stricto Sensu Mestrado e Doutorado em Letras da
Unioeste — Campus de Cascavel. Trata-se de um estudo sobre os processos fonoldgicos
em producdes escritas de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental 11, relacionando-os a
sua natureza, se fonético-fonoldgicos ou ortografica, com intuito de propor
posteriormente atividades reflexivas, que auxiliem no trabalho do professor em sala de
aula e ajudem a sanar as duvidas que o aluno tem sobre a lingua escrita.

As grafias ndo convencionais ou “erros”, como nomeia a perspectiva normativa,
gue toma por base 0s principios propostos pela gramatica tradicional para o ensino de
Lingua Portuguesa, sempre foram motivo de preocupacdo para a escola e para 0s
professores que atuam nessa disciplina, que se veem diante de um impasse quando se
deparam com grafias de natureza distintas, com as quais muitas vezes nao estdo
familiarizados. A n&o identificacdo e reconhecimento da natureza dos erros de
ortografia faz com que os educadores ndo consigam propor estratégias mais eficientes
para orientar o aluno na construgdo de conhecimentos sobre a escrita.

Pesquisas’ que investigam a natureza dos erros de ortografia tém mostrado que
alunos ingressantes do Ensino Fundamental Il e até mesmo em séries finais do Ensino
Médio apresentam davidas de escrita, que revelam um desconhecimento ou
conhecimento parcial das relagcdes existentes entre o sistema fonologico e ortografico da
lingua e suas representacgdes.

A compreenséo do processo de aquisi¢do da escrita, a insercdo e a articulagéo de
um trabalho sistematizado do registro do cddigo escrito, que considera a variagdo

linguistica em sala de aula, no ensino de Lingua Portuguesa, tém sido objeto de estudo

! Cunha; Miranda (2004; 2009; 2010); Tenani; Paranhos (2011); Busse (2013; 2015); Brand&o (2015)
Miranda (2017), etc.
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de pesquisas que buscam além da compreensdo dos estagios que constituem esse
aprendizado, propor possiveis intervencdes que poderdo ser desenvolvidas pelo
professor a fim de auxiliar o aluno na consolidagdo do conhecimento da lingua escrita.
Nessa perspectiva, 0 ensino ndo se restringe apenas a exposicao e aplicacdo das normas
convencionadas pela ortografia, mas promove a reflexdo sobre o funcionamento da
lingua.

A presente pesquisa situa-se no campo dos estudos da diversidade e da variagédo
linguistica, apoiando-se nas teorias da Sociolinguistica Educacional, da Linguistica
Aplicada, da Fonética, da Fonologia e da Morfologia. A partir de producGes de alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental 11, classificamos e analisamos o0s registros de hipo e
hipersegmetacdo tomando como base a proposta de Cunha e Miranda (2004; 2009;
2010), para posteriormente propor atividades de cunho reflexivo sobre a segmentagéo
de palavras.

Os textos que compdem parte do corpus da pesquisa sdo resultado de uma
proposta de producdo autobiografica, realizada no inicio do ano letivo de 2017, que
contou com participacdo de 79 alunos, distribuidos em trés turmas de 9° anos, A, B e C,
de uma instituicdo publica da rede de ensino, situada na regido Sul de Cascavel — PR. A
proposta tinha por objetivo conhecer os alunos e promover a escrita espontanea.

A analise dos dados possibilitou além da reflexdo sobre as hipoteses que os
alunos elaboram sobre a escrita, a criagdo de uma unidade didatica, composta de
atividades que buscam refletir sobre o funcionamento da lingua escrita, observando a
relacdo entre fala e escrita. Algumas estruturas, como por exemplo, os artigos, podem se
apresentar complexas para o aluno no momento de segmentar as palavras se ele tomar
como base a fala. Considerando isso, as atividades foram propostas com objetivo de
compreender a funcdo dos espagos em branco no texto e reconhecer classes de palavras

€COmo 0S artigos € pronomes.
Hipossegmentacao e Hipersegmentacéo

O portugués escrito apresenta convencdes que regulam seu funcionamento e
resultam da prépria histéria da formacdo da lingua. Essas convencdes revelam aspectos
que precisam ser apresentados aos aprendizes desde 0s primeiros contatos com a escrita.
A segmentacdo das palavras € parte desse sistema convencional, e tem por finalidade

delimitar fronteiras entre as palavras de forma a facilitar a leitura, orientando assim, o
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leitor no percurso da escrita.

Todavia, essa insercdo de espacos, ndo é um processo simples para o aprendiz no
inicio da alfabetizacdo. Se considerarmos que ele estd amparado na percepgao
fonoldgica de palavra, isso levara a hipotese de que que a fronteira de palavras esta
circunscrita a fala. Quando separamos os artigos dos substantivos, por exemplo,
estamos nos baseando em um critério morfoldgico da lingua, que prevé a separacdo de
acordo com a classificacdo da palavra. Poréem, se pensarmos em um critério fonolégico,
ndo ha fatores que sinalizam a separacdo, pois na fala, esses mesmos elementos
constituem-se como uma palavra fonolégica /a’menina/.

Busse (2013) salienta que “na aprendizagem da linguagem escrita o aluno
percorre, muitas vezes, um caminho conflituoso e complexo, considerando a sua
comunidade de fala e o proprio objeto de conhecimento — a escrita” (BUSSE, 2013,
p.193). Uma questdo que se apresenta conflituosa para o aluno nesse percurso € o ato de
segmentar as palavras, ou seja, como estabelecer os limites existentes entre uma e outra,
quando escrever junto ou separado?

Um dos problemas a serem superados no processo de alfabetizagdo é assimilacdo
da correspondéncia entre unidades graficas e unidades orais. Os conflitos relacionados a
delimitacdo dessas unidades, referem-se a complexidade de critérios que podem ser
utilizados, seja o critério fonoldgico, morfologico, semantico ou casos justificados
apenas pela convengéo, que determina a presenca ou auséncia de algum recurso, como
por exemplo, o uso do hifen.

Para o aluno, o processo de segmentacdo pode ser muito confuso, considerando
que ele partira da fala para realizar tal acdo, 0 que pode ocasionar duvidas, devido ao
seu carater continuo, conforme descreve Kato (2002). Para a autora a fala pode ser
explicada como uma cadeia de sinais acusticos, 0 que ndo permite uma percep¢do da
nocdo de segmentacdo. Nesse caso, 0 ouvinte é responsavel por reestruturar essa cadeia
sonora em unidades que tenham sentido.

Cabe ao professor estimular a reflexdo do aluno sobre a nogéo de vocéabulo, sua
extensdo e trabalhar os componentes estruturais que o caracterizam, como por exemplo,

a constituicdo da silaba. Para Branddo (2015), a segmentacdo é definida como “a
capacidade de se grafar as palavras no continuo escrito delimitando-as por meio de um
espaco em branco ou de um hifen, conforme o estabelecido pelas convencgdes
ortogréficas da lingua” (BRANDAO, 2015, p.11).
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Logo, a segmentacdo nao-convencional como o proprio nome sugere estard
relacionado entdo a violacdo dessas convencdes estabelecidas pela ortografia.
Destacam-se nesse processo dois fendmenos que sdao comuns durante o processo de
aquisicdo da escrita, a hipossegmentacdo e hipersegmentagdo. A primeira, caracterizada
pela falta de colocagdo do espaco em estruturas compostas por duas ou mais palavras,
como por exemplo, (aminha para a minha), (eutive para eu tive), (pelomenos para pelo
menos). A segunda, pela insercdo de espacos em palavras que deveriam ser grafadas
juntas, como (qual quer para qualquer), (des de para desde), (agente? para a gente).
Para Brand&o (2015),

Quando n&o se consegue isolar as unidades vocabulares e grafa-las
fazendo a demarcacdo adequada da fronteira vocabular, surgem as
dificuldades de segmentacdo. A falta de habilidade para delimitar as
palavras no continuo escrito ndo é um problema novo e ndo se
restringe apenas a aprendizes em fase inicial de alfabetizacdo
(BRANDAO, 2015, p.12).

Dados analisados por Tenani e Paranhos (2011) mostram que essas ocorréncias
estdo presentes ainda em producdes textuais do 6° ano do Ensino Fundamental, e “sdo
motivadas, frequentemente, por uma dificuldade em grafar categorias gramaticais
expressas por monossilabos ndo-acentuados, como por exemplo, preposi¢cdes “em, de,
com e pronomes me, lhe, 10” (TENANI; PARANHOS, 2011, p.496). Na sequéncia,
apresentamos a analise inicial dos dados que subsidiaram a proposic¢do das atividades

voltadas para a segmentacédo de palavras.
Analise dos dados

Conforme mencionado anteriormente, as grafias ndo convencionais foram
analisadas com base na classificacdo de Cunha e Miranda (2009), que estabeleceram a
partir dos grupos palavra gramatical e palavra fonologica subcategorizacbes que
resultaram em quatro possiveis combinagdes para esses registros, que sdo: a) palavra
gramatical + palavra fonoldgica; b) palavra fonoldgica + palavra gramatical; ¢) palavra
gramatical + palavra gramatical; d) palavra fonoldgica + palavra fonoldgica (CUNHA;

2 A palavra utilizada para exemplificar o fenémeno foi retirada do corpus, no qual grafia desse termo se
refere a locucdo pronominal semanticamente equivalente ao pronome nos.
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MIRANDA, 2009, p.132).

De acordo com Cunha e Miranda (2009), Tenani e Paranhos (2011), Brandéo
(2015), a hipossegmentacdo € o fendbmeno mais representativo das segmentagdes nédo
convencionais e quase sempre decorrem da juncdo entre uma palavra gramatical e uma
palavra fonoldgica, como por exemplo, (0osgatos para os gatos). No corpus analisado o

fendmeno da hipossegmentacdo também se apresentou de maneira mais expressiva em

relacdo a hipersegmentacao que foi grafada em apenas trés palavras.

Com base nas subcategorizagbes proposta por Cunha e Miranda (2009),

apresentamos no quadro abaixo os dados do corpus de acordo com as quatro possiveis

combinacoes.

Quadro 1 — Combinagdes propostas para o fendmeno da Hipossegmentacao

UEM

Universidade
Estadual de
Maringd

Hipossegmentacgdo Grafia do aluno Escrita ortogréfica
Palavra gramatical + palavra fonoldgica | Aminha A minha
Eutive Eu tive
Simolhava Me molhava
Enquando Em quando
Devolta De volta
Agente A gente
Melembro Me lembro
Apena A pena
Semudei Me mudei
Denovo De novo
Apartir A partir
Palavra fonol6gica + palavra gramatical | Estragalo Estraga-lo
Palavra gramatical + palavra gramatical | Doque Do que
Uque O que
Oque O que
Palavra fonologica + palavra fonologica | Sem ocorréncias

Fonte: elaborado pelas autoras (2017).

Quadro 2 — Combinacdes propostas para o fen6meno da Hipersegmentacao

Hipersegmentacdo Grafia do aluno Escrita ortogréfica
Palavra gramatical + palavra fonoldgica | Na quela Naquela
De pois Depois
De mais Demais
Palavra fonoldgica + palavra gramatical | Sem ocorréncias
Palavra gramatical + palavra gramatical | Qual quer Qualquer
Palavra fonologica + palavra fonologica | Sem ocorréncias

Fonte: elaborado pelas autoras (2017).
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Sobre as sequéncias hipossegmentadas pode-se afirmar que ha um predominio
de combinacdo de palavras gramaticais + palavras fonologicas. Brandao (2015) ressalta
que nesses casos 0 aluno ndo reconhece a classe gramatical dos artigos ou preposic¢oes
como palavra, que associado a fala ndo permite que o aluno estabeleca o inicio ou
término do vocabulo devido a falta de acento primario dessas palavras.

Outro aspecto interessante a ser enfatizado € o registro da elevacdo da vogal nas
construcgdes (simolhava — se molhava) e (uque — o que). Essas grafias nos permitem
observar maior influéncia da fala como parédmetro para a escrita, pois hd uma juncao de
dois fendmenos caracteristicos da modalidade falada em apenas uma estrutura
hipossegmentada.

Cunha e Miranda (2009), em investigagdo dos dados referentes a
hipersegmentacdo, observam que a maioria das ocorréncias segue um padrdo que isola a
primeira silaba da palavra quando ela representa uma palavra gramatical, o que
demonstra o reconhecimento dessa estrutura por parte do aluno.

No corpus, essa representacdo esta nas grafias de (De pois — depois), (Na quela —
naquela), (De mais — demais) e (Qual quer — qualquer), nas quais o isolamento a
esquerda € representado por uma palavra que tem valor gramatical, ou seja, as insercoes
dos espacos ddo origem a preposicédo (de), a forma pronominal (na) e ainda o pronome
relativo (qual). 1sso evidencia que o aluno ndo separa as palavras aleatoriamente, ha um
reconhecimento por parte dele sobre o valor atribuido a essas estruturas na lingua.

A ocorréncia de sequéncias hipersegmentadas podem estar relacionadas segundo
as autoras “a hipdtese da quantidade minima de caracteres, segundo a qual é necessario
que se tenha um minimo de letras para que algo possa ser lido” (CUNHA; MIRANDA,
2009, p.140).

Na grafia da preposicao (Des de — desde), classificada por Branddo (2015) como
uma estrutura atipica, nota-se que ao inserir 0 espaco, 0 elemento que esta a direita
correspondera a uma palavra gramatical, equivalente & preposicao (de) e o elemento da
esquerda torna-se uma silaba. Para a autora, a motivacdo dessa separacdo esta
relacionada ao “reconhecimento da palavra gramatical “de” e a tonicidade da silaba
“des” que da mais evidéncia a silaba postonica “de” (BRANDAO, 2015, p.94).

A partir da analise preliminar dos dados foi possivel observar que, 0s registros

de hipossegmentacdo sdo mais recorrentes do que a hipersegmentacdo. Em relagéo as
7
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combinagfes propostas por Cunha e Miranda (2009), notou-se dados mais numerosos
na juncdo de palavras gramaticais e palavras fonoldgicas. Em ambos os fenbmenos se
confirma a tendéncia destacada pelas autoras sobre a ndo violagdo da constituicdo da
silaba. A reflexdo proposta aqui serviu como base para a producdo de uma Unidade
Didatica que podera ser trabalhada com turmas do Ensino Fundamental I1.

NocOes de segmentacdo: uma proposta de trabalho

A unidade didatica teve por finalidade trabalhar com questdes ortograficas,
andlise linguistica, leitura e producdo escrita com alunos do Ensino Fundamental. A
partir do diagnostico inicial das dificuldades de escrita, desenvolvemos atividades de
cunho reflexivo, que buscam solucionar ou diminuir as davidas em relagdo ao registro
do cddigo escrito.

A seguir apresentamos algumas das atividades que foram elaboradas com intuito
de promover a ampliacdo vocabular e principalmente conduzir o aluno a compreenséo e
sistematizacdo de aspectos ortograficos da lingua portuguesa. O objetivo aqui €
estimular a reflex&o sobre a nogdo de vocédbulo e reconhecer os artigos como classe de
palavras que possuem funcdes especificas. Para tal, utilizou-se textos pertencentes ao

género poema e anuncio publicitario.

Quadro 3 — Modelos de atividades de segmentacéo

Atividade 1 Observe as estruturas destacadas abaixo:
Leitura do poema: Tecendo a manhé
(Jodo Cabral de Melo Neto)
Disponivel em:
http://www.jornaldepoesia.jor.br/joac02. Essas estruturas podem ser consideradas
html palavras? Por qué?

Um galo - Uma manhd - Uma teia - Um
tecido - Os fios

Se mudassemos as estruturas para:

O galo — A manha — A teia — O tecido —
O fio, haveria alteracdo de sentido
naquilo que se quer dizer? Explique com
suas palavras a funcéo dessas estruturas:

Atividade 2 VVamos substituir o artigo e ver o que
Anuncio publicitario acontece com o sentido do anuncio
Disponivel em: publicitario:

Anexo_n .17 Textos_publicitarios__ slo
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gan_Benetton.pdf
http://portaldodog.com.br/cachorros/hum
or/banho-e-tosa/
http://amicaodoembu.blogspot.com/2012/
04/porgue-nao-podemos-jogar-lixo-nas-
ruas.html
http://www.adiron.com.br/blog/?p=88
http://blog.negraeestilosa.com.br/2016/10
/nova-linha-cuide-se-bem-do-
oboticario.html

“S6 0 amor faz melhor ao coragéo”
“Banho e tosa. Aqui 0 seu céo sai um
gato!”

“O lixo que vocé joga na rua acaba
sempre voltando para dentro de sua casa”
“O lixo é seu. Faca uma coleta seletiva:
condigdo para um mundo melhor”
“Delicioso mesmo ¢ descobrir que a
beleza é uma atitude”

Atividade 3

Campo lexical e semantico

Disponivel em:
https://aventuras_escolares134.blogs.sapo

.pt/859.html

https://www.estudopratico.com.br/campo
s-lexicais-e-semanticos/

Observe atentamente a imagem abaixo:

O que ha em comum em todas essas
palavras? Existe uma relagéo entre elas?

Vocé ja ouviu falar em léxico ou campo
lexical? Leia as explicacbes abaixo e
depois, responda as atividades propostas!

Agora, vamos pesquisar palavras que
tenham a mesma escrita, observando os
seguintes campos lexicais:

Profissao/Natureza/Sentimentos

Atividade 4

Emprego dos artigos

Disponivel em:
https://slideplayer.com.br/slide
http://www.frasesmais.com/a-saudade-e-
a-memoria-do-coracao.aspx
https://www.frasesdobem.com.br/frase/73

4
https://br.pinterest.com/pin/57062021525
8035826/?1p=true
https://br.pinterest.com/pin/29653395669
5374915/?1p=true
http://www.frasesmais.com/0-amor-
elimina-a-distancia-e-permite-que.aspx
http://www.hierophant.com.br/arcano/pos
ts/view/10208885163798257/4611

Observe as imagens abaixo e depois,

responda as atividades propostas:

“Cada instante que passa € uma de vida
gue nunca mais torna a cair”

“A saudade é a memoria do coracdo”

“A amizade € a perfeicdo do amor”

“Ndo existe um caminho para a
felicidade. A felicidade é o caminho”

“A alegria ndo esta nas coisas, est dentro
de nos”

“Espalhe 0 bem e a alegria vem”

“O amor elimina a distancia e permite
que os coragOes se unam”

“Uma fotografia € um instante de vida
capturado para a eternidade”

a) Destaque os artigos de cada uma das
frases acima.

b) Expligue por que eles foram
empregados. Qual o efeito de sentido
em cada uma das frases?

Atividade 5
Segmentacdo de palavras
Disponivel em:

Poema: Tomara

Para completar a parte que falta do
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RYAY

http://www.viniciusdemoraes.com.br/pt-

br/musica/cancoes/tomara

Essa atividade é uma adaptacdo da
proposta pedagdgica de Maria Hellen
Brand&o, realizada na Dissertacéo
intitulada “Uma abordagem fonoldgica
da segmentacdo escrita de alunos do
Fundamental 11", defendida no ano de
2015 (Universidade Federal de
Uberlandia).

poema abaixo, intitulado “Tomara” de
“Vinicius de Moraes”, vocé precisara
ordenar os versos que estdo embaralhados
na primeira estrofe e separar as palavras
de acordo com a escrita tradicional.
Utilize a segunda coluna do quadro para
reescrever o poema. Siga as dicas e
descubra a mensagem que 0 poeta nos
deixa:

Equeaauséncianaodapaz
Queasaudadendocompensa
Teceamesmaantigatrama
Eoverdadeiroamordequemseama
Quendosedesfaz Queatristezateconvenca

E a coisa mais divina
Que ha no mundo

E viver cada segundo
Como nunca mais...

Vinicius de Moraes

Dicas:

4+ No primeiro verso do poema ha
uma palavra escrita com “C”:

4+ No segundo verso ha duas
palavras que tem a letra “S”, uma
no inicio e outra no final;

4 O terceiro e quarto verso da
primeira estrofe sdo iniciados pela
letra “E”, mas atente-se, o terceiro
termina com a palavra “paz” e o
quarto com a palavra “ama”;

4+ No quinto verso aparece uma
palavra ja vista em outros textos
trabalhados “tece”;

4 O (ltimo verso da primeira estrofe
existe uma palavra que termina
com a letra “Z”;

Fonte: elaborado pelas autoras (2017).

Consideracoes finais

Neste trabalho, apresentou-se uma andlise preliminar da ocorréncia dos registros
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de Hipossegmentacgdo e Hipersegmentacdo nas producdes escritas de alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental Il. As reflexdes propostas aqui visam contribuir para com o
conhecimento de professores que ja atuam no ensino de Lingua Portuguesa, aqueles que
estdo em processo de formacgdo para tal e demais pesquisadores, que investigam a
temaética aqui refletida.

As discussdes sobre os “erros” de ortografia em fase de aquisicdo da escrita tém
sido a preocupacédo de muitos pesquisadores e professores da area. Esse tipo de pesquisa
vem ganhando espaco significativo no &mbito académico, considerando os indices de
educacgéo que tém se mostrado baixos.

Na descricdo dos dados percebe-se que os registros de fenbmenos como 0s
propostos para a analise aqui realizada, ndo se limitam a fase de aquisicao da escrita,
pelo contréario, algumas dessas duvidas se estendem até a fase final da Educagéo Baésica.

Os registros aqui analisados sdo de natureza fonético-fonoldgico, comuns ao
processo de alfabetizacdo, quando o aluno tem a fala como orientacdo para a escrita.
Reitera-se, porém, a necessidade de o professor ter conhecimento desses fenémenos,
assim, compreendera que a escrita do aluno esta fundamentada nas possibilidades que o
préprio sistema de escrita oferece.

A segmentacdo ndo convencional pode estar relacionada a fala, mas ultrapassa o
nivel fonético-fonologico quando pensamos na compreensao dos limites da palavra, do
gue o aluno concebe/entende como palavra. As experiéncias de leitura e contato com a
escrita auxiliam o aluno a revisar as hipdteses que possui sobre a escrita. No trabalho
mais sistematico com os registros, o professor precisa reconhecer os erros e hipdteses
que levaram os alunos a essas grafias para propor atividades que o auxiliem a superar 0s

equivocos.
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NARRATIVA-BIOGRAFICA E DIARIO COMO METODOLOGIAS PARA O
DESENVOLVIMENTO CONTINUO DE FORMADORA DE PROFESSORES

Aparecida de Fatima Peres (UEM)

A perspectiva narrativa-biografica sobre o desenvolvimento profissional do
magisterio, conforme Kelchtermans e Ballet (2002, p. 106), d& um lugar central as
experiéncias de carreira dos professores e, em particular, ao significado que essas
experiéncias tém para o professor. Esse significado pode ser reconstruido pela anélise
interpretativa das narrativas que os professores constroem para dar sentido as suas
experiéncias. Nessa analise, o carater narrativo dos dados se mantém e permite
compreender conexdes significativas que envolvem, inclusive, sentimentos. Isto porque,
ao manifestar suas percepcdes sobre seu contexto de acdo, os professores desenvolvem,
a partir de suas experiéncias, um quadro interpretativo pessoal, como uma lente pela
qual eles enxergam sua situacao e dao sentido ao seu agir nela.

Ainda segundo Kelchtermans e Ballet (2002, p. 107), nesse quadro, dois
dominios importantes e interligados podem ser identificados. Primeiro estariam as
concepcdes do professor sobre si como professor: o eu-profissional. Depois estaria a
teoria educacional subjetiva: o sistema pessoal de conhecimento e as crencas sobre o
ensino. Essa teoria educacional subjetiva envolve o conhecimento pratico do professor,
e esse conhecimento lhe auxiliaria a pensar, entender e lidar com uma situagéo
especifica do trabalho — as razdes pelas quais ele pensa que as circunstancias devam ser
desta ou daquela forma. O confronto entre o eu-profissional e a teoria educacional
subjetiva pode levar a tens@es, davidas e revisdes reflexivas do quadro interpretativo
desenvolvido pelo professor por meio da escrita.

Os estudos de Catani et at. (1997) permitem afirmar que a escrita contribui para
uma compreensdo mais profunda das relagbes que o0s sujeitos mantém com o

conhecimento e com os significados que eles experimentam em seu trabalho.

A escrita supbe um processo de expressdo e de objetivacdo do
pensamento que explica sua atitude de reforcar ou constituir a
consciéncia de si daquele que escreve. Escrever sobre si é auto-
revelar-se, € recurso privilegiado de tomada de consciéncia de si
mesmo, pois permite atingir um grau de elaboracdo légica e de
reflexibilidade, de forma mais acabada do que na expressdo oral.
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(CATANI et al., 1997, p. 41)

Conforme Zabalza (2004), quando os professores escrevem sobre sua pratica,
eles ndo apenas aprendem, mas também constroem e reconstroem seus saberes. Com
destaque para a escrita de diarios, o autor afirma que essa pratica possibilita enfatizar as
andlises dos fatos ocorridos pela integracao das referenciacfes feitas por quem escreve,
bem como pela expressao de quem escreve.

Em relacdo ao impacto dos diarios na formacdo docente, Zabalza (2004) aponta
0 acesso ao mundo pessoal, o desenvolvimento profissional, a explicitacido dos préprios
dilemas, além da avaliacdo e do reajuste de processos que envolvem o magistério. O
autor enfatiza que sdo nas "experiéncias pesadas que o diario cumpre um papel
importante como elemento de expressao de vivéncias e emocdes” (ZABALZA, 2004, p.
18). Consequentemente, escrever sobre si mesmo, consoante o autor, possibilita
racionalizar os sentimentos, tornando uma natureza emocional em uma natureza
cognitiva. Além disso, a pratica da escrita propicia aos professores se transformarem em
investigadores de si.

Para o autor, embora isso pareca uma questdo simples, ndo ha consenso sobre o
que sejam diarios. Por essa razdo, o autor conclui que "a defini¢cdo é voluntariamente
aberta para conter os diversos tipos de diarios, tanto pelo conteudo que recolhem as
anotacdes como pela forma como se realiza 0 processo de coleta, redacdo e anélise da
informacdo” (ZABALZA, 2004, p. 13). Por conseguinte, ndo obstante a terminologia,
mesmo que ndo produzidos diariamente, ainda que sua periodicidade seja menor, eles
cumprem perfeitamente sua funcdo. Importa, no entanto, "que ndo seja uma atividade
intermitente, feita apenas de vez em quando™ (ZABALZA, 2004, p. 14).

Os dados discutidos neste ensaio sdo crencas de uma professora de uma
universidade pablica localizada no Parana. Sua area de atuacao € a Lingua Portuguesa —
nos ambitos tedrico e pratico. Essas crencas sdo anotagdes registradas informalmente
por ela, aos moldes da narrativa-biografica, por meio do género diario, quando ela
avalia tanto relatorios reflexivos de professores em formacéo inicial, quanto situacdes
em que eles atuam em estagio supervisionado de regéncia.

A discussdo dos excertos do diario da professora-sujeito fundamenta-se nos
discursos préaticos propostos Zeichner e Liston (1985): discurso factual, discurso

prudencial, discurso justificativo e o discurso critico.
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O discurso factual pode ser entendido como o discurso de um fato real ou
potencial, podendo orientar para a descricdo do que é, do que foi ou do que sera.
Conforme os autores, & possivel distinguir quatro tipos de discurso factual: (1) o
discurso descritivo, que se refere ao que é verificavel na experiéncia ou na observacao;
(2) o discurso informacional, que esta relacionado a identificacdo de informacdes
pertinentes ao contexto, mas ndo passiveis de verificacdo especifica em anélise; (3) o
discurso hermenéutico, que se concentra nos significados atribuidos por qualquer
sujeito envolvido no contexto; (4) o discurso explicativo/hipotético, que concerne as
tentativas de identificar as relagdes dos porqués que ocorrem no contexto educacional.

O discurso prudencial envolve sugestbes sobre o que pode ser feito ou
avaliacdes sobre o que foi feito. Envolve, portanto, sugestdes e/ou conselhos quanto a
acoOes realizadas com valoracdo da qualidade dessas a¢Oes — valoracdo que envolve os
motivos das a¢fes dos sujeitos, como objetivos, propositos e desejos. Por conseguinte, 0
discurso prudencial reveste-se de uma repercussao ética, uma vez que as acdes dos
sujeitos afetam outras pessoas, ainda que ndo envolvam principios morais
generalizaveis. Além disso, os autores observam que o discurso prudencial €
subdividido em quatro categorias: (1) instru¢éo, quando os sujeitos identificam um
problema particular e propdem solucdo para tal; (2) conselhos/opinido, quando o0s
sujeitos identificam duas ou mais solucdes alternativas a um problema de instrucéo,
apontando soluc@es para isso; (3) avaliacdo, quando os sujeitos apresentam juizo de
valor a uma acdo ou a um fator relacionado a acao; (4) apoio, quando os participantes
sdo empaticos ou encorajam emotivamente uma acao (passada, presente ou futura).

O discurso justificativo foca nas razbes empregadas que se respondem com
questBes como por que se fez isso em vez daquilo. Portanto diz respeito a identificacdo
de diferentes tipos de razdes e diferentes raciocinios subjacentes a a¢fes, bem como aos
fatores a elas relacionados. Esse discurso considera principalmente as razdes, 0S
porqués em particular. Segundo os autores, o discurso justificativo é dividido em trés
categorias, a partir dos tipos de racionalidade apresentados como motivo para a agao:
(1) racionalidade pragmética, que define critérios para o que é efetivo ou eficiente em
uma dada situagdo; (2) razdo intrinseca, que justifica uma acdo a partir de
reivindicacdes de conhecimentos e de valores universais; (3) razdo extrinseca, que se
refere a critérios externos a uma situacdo ou a uma acao — tais critérios incluem, por

exemplo, questdes concernentes a utilidade potencial para a sociedade.
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Por fim, o discurso critico examina e avalia a adequacao das razdes apresentadas
para a justificacdo das acdes pedagdgicas, ou avalia suposi¢oes e valores introduzidos
na forma e no conteddo do curriculo e das praticas instrucionais (pragmaticas,
intrinsecas, extrinsecas).

Para este texto, foram selecionados aleatoriamente trés excertos dos diarios da
professora-sujeito. Cada excerto (E) apresentado na discussdo esta numerado para
facilitar a referéncia. Os nomes citados séo todos ficticios por questdes éticas.

No curso da discussao, serdo apresentados excertos dos diarios versando sobre a
inquietacdo da professora quanto aos critérios dos estagiarios para avaliar a atuacao
profissional de professores; a postura dos estagiarios nas sessdes reflexivas; 4) a
inquietacdo da professora quanto a percep¢do dos sujeitos do contexto de formacao

inicial frente as diferentes perspectivas tedricas apresentadas nesse contexto.

E1l: Em seu relatdrio, Pandora apontou muitos pontos negativos na
aula de que participara no Estagio Il. Mas hoje, quando eu assisti &
aula dela, eu percebi que ela apresentou os mesmos problemas que
atribuira a professora regente no ano passado, tanto em relacdo ao
contetdo (porque ficou evidente que ela ndo sabia o contetdo), quanto
em relacdo a conseguir a adesdo da classe. Entdo eu me pergunto: A
partir de que critérios, de que pontos de vista, 0s estagiarios, nao
apenas Pandora, avaliam a acdo docente como boa ou ndo, se eles tém
0s mesmo problemas que apontam no professor regente?

E1 pode ser caracterizado como discurso factual hermenéutico. Factual porque
relata o que a formadora encontrou nos dados do relatério de Pandora e 0 que viu na
aula ministrada por essa estagiaria; hermenéutico porque foca nos significados
atribuidos por Pandora a aula da professora, bem como aos significados que a propria
formadora atribui a aula da estagiaria. E1 também apresenta matizes do discurso
prudencial avaliativo, pois a professora formadora faz um juizo sobre a agdo da
estagiaria, tanto no que esta apresenta em seu relatorio, quanto a aula que ela ministrou.
Esse juizo se estende a outros estagiarios, porque a formadora observa que ndo € apenas
Pandora que aponta problemas nas aulas dos professores, mas nao atenta para o fato de
que tem 0s mesmos problemas.

Ao se perguntar sobre os critérios e pontos de vista que fundamentam as
avaliacdes dos estagiarios em relacdo ao trabalho dos professores ja atuantes, observa-se

gue a professora formadora apresenta suas reflexdes sobre as atitudes de seus alunos e
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que isso importa para ela no desenvolvimento do seu trabalho. A resposta para sua
indagacdo talvez permitisse tomadas de decisdo quanto a futuras instrucdes para 0s
estagiarios sob sua responsabilidade em outros momentos. Isso permite afirmar que essa
forma de reflexdo pela escrita apresenta pistas sobre as maneiras como se desenvolve o
processo de formagdo continuada de formadores de professores. Esse modo de reflexéo
também aponta possiveis caminhos a serem tomados na formacao inicial que propiciem

o desenvolvimento docente.

E2: Quando a Hera disse que participaria da sessdo reflexiva para
garantir sua nota, eu precisei fazer algumas ponderagdes com a turma,
porque ndo é so ela que tem essa visdo distorcida da sessdo reflexiva.
Eu ndo consigo entender como pode o interesse dos estagiarios se
limitar a garantir uma nota nessa situagdo. Sera que eles ndo percebem
gue as sessoes reflexivas é o espaco que eles tém para participar da
avaliacdo no seu processo formativo? Se eles querem garantir a nota,
sO a nota, esse método de avaliacdo, que é a sessdo reflexiva, ndo tem
qualquer funcdo pedagdgica para eles. 1Isso me deixa muito
preocupada.

No E2, constata-se o discurso factual descritivo, hermenéutico e explicativo,
uma vez que a professora relata uma situacdo preocupante para ela, pelo fato de os
estagiarios estarem participando das sess@es reflexivas apenas pela nota. Vale destacar
gue o posicionamento da estagiaria Hera mudou o0s rumos da sessdo reflexiva, uma vez
que a professora formadora decidiu "fazer algumas ponderacGes™ sobre a questdo da
nota na participacdo dessa avaliacdo. Vale observar também que o comentario de Hera
impactou muito as emocgGes da formadora, porque ela, além de fazer as ponderagdes,
também registrou o fato em seus escritos. Isso demonstra um comportamento reflexivo
da formadora tanto "na ac&o" quanto "na reflexdo sobre a acdo" (SCHON, 1995). E
possivel inferir que esse incomodo da professora quanto a participacdo dos estagiarios
nas sessoes reflexivas apenas pela nota pode estar relacionado a sua concepcao sobre
esse momento de avaliagdo, momento em que o0s estagiarios podem ser estimulados ndo
sO0 a dialogarem com a formadora, mas também confrontar suas experiéncias com as

experiéncias dos colegas.

E3: Nossa, como ha referéncia aos géneros nos relatérios! Mas é
interessante que eles ndo partem dos géneros ao planejarem as aulas...
Por que serd? Mas eu penso ser limitada a concepcdo de que 0s
problemas do ensino de lingua materna serdo resolvidos apenas pela
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perspectiva dos géneros... Ha muitas questfes envolvidas no processo
gue ndo podem ser desconsideradas. Eu ndo tenho qualquer pretenséo
de contrapor teorias sobre o ensino de lingua materna, nem de entrar
na disputa para saber/dizer qual delas é a mais correta. O que me
interessa é que meus alunos ndo se iludam com meias verdades e que
vejam que ndo sdo as teorias que determinam os resultados, mas toda
a conjuntura da qual as teorias sdo apenas um elemento, um fator
apenas... Eu quero que eles saibam que as teorias sdo validadas e/ou
invalidadas de acordo com os diferentes discursos sobre o ensino e a
aprendizagem e que as teorias estdo inseridas no movimento da
historia e na vontade humana de mudar o real.

Em E3, evidencia-se o discurso factual hermenéutico porque a professora
descreve um conflito de perspectivas quanto ao que seria eficaz ou ndo no ensino de
lingua materna no contexto de formacdo em que atua. Além disso, nele ha referéncia a
concepgdes de pares académicos que acreditariam na eficicia do trabalho com os
géneros textuais, desconsiderando questdo outras, ndo menos importantes, para a
conquista de bons resultados no ensino e na aprendizagem.Verifica-se também em E1 o
discurso prudencial avaliativo, porque a professora toca em uma questao ética ao deixar
subentendido que os professores em formacdo estariam sendo iludidos com o discurso
de que o trabalho com os géneros textuais resolveria os problemas enfrentados no
ensino e na aprendizagem da lingua materna. No excerto ha ainda o discurso
justificativo, porque ela apresenta as razdes que a fazem pensar como pensa, Ou Seja,
guando ela observa que o trabalho docente deve ser considerado em sua totalidade
articulando seus elementos constituintes.

Percebe-se no E3 o esfor¢co da professora formadora em pér no papel seus
conhecimentos, seus valores, seus desejos a respeito do processo de formacdo de que
participa. 1sso se revela quando ela contrapde as recorréncias sobre 0s géneros nos
relatorios de seus alunos e 0s planejamentos de aula que eles elaboram, bem como nas
suas ponderacdes sobre o papel dos géneros e de outros fatores no processo de ensino de
lingua materna. Esse esforco forja a construcdo de sua identidade como formadora a
partir do didlogo consigo e com o contexto em que atua.

A analise das crencgas da professora formadora permite afirmar que a prética
docente no contexto de formacdo inicial de professores envolve ndo apenas o dominio
do conhecimento a ser ensinado, mas também o complexo contexto em que se da essa
formacdo. Isso permite inferir que a carreira do formador de professores exige uma

formacao profissional continua, até porque a atuacdo docente muda ao longo do tempo:
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A ideia de processo — e, portanto, de continuum — obriga a considerar
a necessidade de estabelecimento de um fio condutor que va
produzindo os sentidos e explicitando os significados ao longo de toda
a vida do professor, garantindo, a0 mesmo tempo, 0S nexos entre a
formac&o inicial, a continuada e as experiéncias vividas. A reflexao é
vista aqui como elemento capaz de promover esses nexos.
(MIZUKAMI et al., 2002, p. 16, grifos do original)

A ideia de continuum e a ideia de reflexao apontadas por Mizukami et al. (2002)
implicam constatar que, no processo de desenvolvimento profissional de professores, 0s
sujeitos em formacédo sédo quem apresentam significados para suas experiéncias vividas
— considerando o processo de reflexdo sobre os fatos ou 0s acontecimentos por eles
experimentados —, em relacdo as teorias que permeiam seu processo formativo e em
relacdo ao que eles mesmos sentem ao observarem seu préprio trabalho. Tais ideias
implicam ainda a reafirmacdo de que a formag&o docente ndo se resume a conclusao de
estudos de conteddos tedricos e de técnicas para transmiti-los (paradigma da
racionalidade técnica), porque essa formacédo exige o desenvolvimento de uma pratica
reflexiva e competente, isto é, além de conhecimentos, o professor deve dominar
atitudes que passam a ser tdo importantes quanto os conhecimentos (epistemologia da
pratica profissional).

A reflexdo no processo formativo é entendida por Freire (1996, p. 43) como a
reflexdo critica sobre a pratica docente. E 0 momento fundamental em que se aprende a
pensar certo, exercicio que “envolve 0 movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer”. Esse pensar certo “supde a disponibilidade a revisao dos achados,
reconhece nao apenas a possibilidade de mudar de opc¢éo, de apreciacdo, mas o direito
de fazé-lo” (FREIRE, 1996, p. 37). Por isso, esse pensar certo envolve questdes éticas
da profissdo docente, pois elas podem definir muitas questdes concernentes ao
desenvolvimento do ser humano.

Pela discussdo apresentada neste texto, pode-se confirmar que a reflexdo é o fio
condutor do processo de formacao da professora formadora. Demonstra-se também que
a narrativa-biografica e o diario sdo ferramentas metodoldgicas favoraveis para a
materializacdo da pratica reflexiva que permeia tal processo. Isto porque o caréter
formativo da escrita esta sobretudo no fato de nela ndo haver apenas relatos das

experiéncias vividas, mas também andlise de acontecimentos, reflexdes e conclusdes
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sobre as vivéncias e 0s caminhos a serem tomados para lidar com os dilemas da préatica
cotidiana.

Embora as narrativas e os diarios ndo revelem a totalidade dos fatos, pois 0s
registros sdo a representacdo dos fatos pelas lentes de quem os escreve, essa
representacdo pode ser transformadora da realidade. Isto porque, ao relatar as
experiéncias vivenciadas, quem escreve da novos significados a eles a partir da
reconstrucdo da trajetoria percorrida. Essa reconstrucdo, por sua vez, pode mudar 0s
rumos da prética pedagdgica, mesmo que o sujeito relator ndo tenha tal intencdo no
momento em que se propde a escrever. Importa, portanto, ndo a verdade dos fatos
narrados, mas a reflexdo que se faz sobre eles, porque € isto o que define a formacéo do
individuo: os aspectos que ele escolhe para refletir e os que ele refuta.

A escrita é, portanto, uma alternativa de formacdo, além de ser um elemento
catértico de desalienacdo individual, ja que consiste em uma maneira pela qual o sujeito

reflete sobre si em seu contexto de atuacéo.
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LETRAMENTO(S) NAESCOLA E OSUSOS DAESCRITA|: O OLHAR
ETNOGRAFICO DESVELANDO AS PRATICAS E OSEVENTOS DE
LETRAMENTO AO FINAL DO ENSINO FUNDAMENTAL !

Andréa de Lourdes Cardoso dos Santos (UINIFAL/CEFET-MG)
Maria Emilia Almeida da Cruz Torres (Orientadora - UNIFAL)

Introducéo

Usar a escrita € um componente para ajudar uma luta politica mais ampla. No
final das contas, é isso que fazemos o tempo todo. Mas como sabemos e como
fazemos? Sugiro o uso de perspectivas etnogréficas que se baseiam em teorias
de letramento de tipos sociais que observam educagdo mais de perto, nao
somente como ensino, mas como aprendizagem (STREET, 2010. p. 52)

A escola é, quase sempre, a principal responsavel pela insercdo dos sujeitos no
mundo da leitura e da escrita e adquire um importante papel no processo de letramento
dos alunos e na sua ampliagéo, bem como na insercdo dos sujeitos nos processos sociais
mediados pela cultura escrita. Como defendem Kleiman (1995),Terzi (2003), Torres
(2003, 2009), e muitos outros estudiosos de diferentes areas do conhecimento,
sobretudo ligados as areas da Educacéo e da Linguagem, a escola tem, como uma das
suas fungdes primordiais, possibilitar ao aluno desenvolver as capacidades necessarias
para se inserir nos processos e demandas da sociedade letrada, a partir do uso
proficiente da leitura e da escrita nos diversos contextos de uso.

O presente trabalho visa apresentar alguns pressupostos teorico-metodolédgicos
de uma pesquisa em andamento sobre os letramentos na escola e 0s usos da escrita, a
luz dos (Novos) Estudos do Letramento e das Teorias do Discurso. No estudo em
andamento, lancamo-nos ao desafio de conhecer e analisar os letramentos na escola e 0s
usos da escrita efetivados em uma escola publica, a fim de de conhecer as praticas e 0s
eventos de letramento a que os alunos sdo expostos ao final do Ensino Fundamental,

dentro e fora da sala de aula, com a intencdo de observar quais dessas praticas e eventos

'Este texto apresenta-se como um delineamento parcial do referencial tedrico de uma pesquisa em
desenvolvimento no ambito do PPGE/UNIFAL, intitulada Letramento(s) na escola e os usos da escrita:
um estudo sobre as praticas e eventos de letramento ao final do ensino fundamental em uma escola
publica do sul de Minas, cujo projeto foi aprovado pelo CEP e encontra-se atualmente em andamento.
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possibilitam o engajamento desses alunos nos usos da escrita demandados pela
sociedade contemporanea. Temos como premissa que considerar o letramento como um
fendmeno social, significa considerar a escrita em sua dimensdo de uso - 0S USOS
sociais da escrita, o que implica, necessariamente, adotar uma concep¢do de lingua
como objeto social. (KLEIMAN, 1995, STREET, 2014; SOARES, 2010).

A andlise do cenario educacional brasileiro, demonstrada por pesquisas e pelos
indicadores das avaliagdes de desempenho escolar institucionais e oficiais mais recentes
(SAEB, PISA, PROVA BRASIL? ENEM, INAF®), faz surgir & tona a tematica sobre
os indices de proficiéncia de leitura e escrita dos alunos da Educacdo Basica. Salienta-
se um cenario bastante desanimador, que ainda demanda das pesquisas em educacdo um
olhar atento. A despeito das criticas pertinentes que se possam fazer aos instrumentos e
tipos de avaliagdo em massa adotados pelos organismos oficiais, os indicadores
apontam claramente para a ineficacia das praticas pedagogicas desenvolvidas na e pela
escola quanto ao ensino da leitura e da escrita. Os resultados de aproveitamento da
Prova Brasil, por exemplo, apontam para uma parcela significativa de alunos com baixa
proficiéncia nas areas de leitura e conhecimento matemaético, apesar de terem sido
aprovados nas etapas escolares e chegado ao final do ciclo. Isso sinaliza para uma
parcela expressiva de sujeitos, oriundos das escolas publicas, as margens dos processos
constitutivos da sociedade letrada, o que vem resultando em indicadores de baixo
rendimento e dificuldade na progresséao e continuidade dos estudos.

Por outro lado, um grupo tambem significativo de alunos, ingressantes no
Ensino Médio, também oriundos das escolas puablicas, apresenta, ap0s 0 ingresso,
desempenho nas atividades de leitura e de escrita acima da média, conseguindo melhor
resultado escolar e transitando com maior desenvoltura diante dos multiplos letramentos

demandados pela vida académica. Esta dicotomia levou-nos a refletir e a buscar

2 A Prova Brasil ¢ uma avaliagdo em massa, institucional, desenvolvida pelo MEC que avalia os alunos da
42 série/5%ano e 8%érie/9°ano do Ensino Fundamental das escolas pablicas das redes municipais, estaduais
e federal, com o objetivo de avaliar e analisar a qualidade do ensino ofertado neste segmento. O resultado
do aluno é apresentado em pontos numa escala (Escala SAEB; os alunos sdo avaliados em competéncias
da escala dos descritores do SAEB, a partir da qual mensura-se o resultado do aluno, considerando que
ele demonstrou o dominio na competéncia avaliada ..Os alunos séo distribuidos em quatro niveis em uma
escala de proficiéncia: Insuficiente, Basico, Proficiente e Avancado.
* INAF - Indicador de Alfabetismo Funcional. Desde 2001, o INAF apresenta indicadores sobre a
capacidade de leitura, escrita e célculo da populacdo brasileira. Para o INAF, alfabetismo é "a
capacidade de acessar e processar informacdes escritas como ferramenta para enfrentar as demandas
cotidianas™. Instituto Paulo Montenegro: www.ipm.org.br
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compreender essa realidade tdo plural, instigando o nosso olhar para buscar
compreender o que vem acontecendo no processo de escolarizacdo dos alunos antes do
ingresso no Ensino Médio, sobretudo quanto ao desenvolvimento dos processos de
letramento ao final do Ensino Fundamental.

Para tanto, torna-se importante saber a que tipos de praticas e eventos de
letramento os alunos estdo sendo expostos na escola, antes do ingresso no Ensino Médio
e como estas praticas incidem no seu processo de letramento. Sobretudo no contexto no
qual a escola é uma das principais referéncias de letramento para 0s alunos.

Quanto as implicacdes desses resultados, cabe mencionar a proposi¢do de Rojo
(2009) sobre a importancia de se discutir e estudar esta tematica em um pais como o
Brasil com tanta desigualdade social.

Para além de nossa experiéncia cotidiana das salas de aula e da
impressédo de interesse, desanimo e resisténcia dos alunos das camadas
populares diante das propostas de ensino e letramento oferecidas pelas
préticas escolares, resultados concretos e mensurdveis configuram um
quadro de ineficacia das préticas didaticas que nos leva a
perguntar: como alunos de relativamente longa duracdo de
escolaridade puderam desenvolver capacidades leitores tdo limitadas?
A que praticas de leitura e letramento estiveram submetidos por
cerca de dez anos? (2009, p. 8 Grifo nosso.)

O desejo de desenvolver uma pesquisa que leve a busca de algumas respostas
para as questbes que surgem do contexto apresentado acima e que possibilite
compreender o que vem acontecendo no processo de letramento dos alunos ao final do
Ensino Fundamental, deram ensejo a pesquisa ora em desenvolvimento no PPGE e

cujos pressupostos tedricos sdo apresentados parcialmente neste trabalho.
Escolhas metodologicas

A pesquisa que desenvolvemos busca sua ancoragem tedrica nos estudos
seminais dos Novos Estudos do Letramento e seus desdobramentos. Destacam-se,
como referéncia basilar, os estudos do pesquisador Brian Street (1984,2010, 2012,
2014) e as suas interlocucGes com diversos pesquisadores do Brasil que, alicer¢ados
numa perspectiva etnografica e antropoldgica, indicam que os letramentos veiculados

pela escola configuram-se como um tipo de pratica social e que engajar-se em praticas
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de letramento é sempre um ato social.

Considera-se que a concepc¢do de letramento que tem tido maior repercussao no
Brasil vincula-se aos Novos Estudos sobre o Letramento — New Literacy Studies (NLS)
, grupo do qual destacamos David Barton, Mary Hamilton, Shirley Heath e Brian Street,
cujas discussdes remetem as perspectivas etnograficas de estudos sobre o letramento.
Tais estudos representaram um movimento da chamada “virada social”’, com a mudanca
de paradigma para o foco das pesquisas sobre o letramento e representaram uma nova
abordagem do letramento ao considerar a natureza do fenébmeno, ndo como um conjunto
de competéncias e habilidades individuais, mas um fendémeno fundamentado nas
praticas sociais.

A pesquisa foi delineada para ser realizada em uma escola desconhecida da
pesquisadora, com 0 objetivo de realmente ser um espaco a se descobrir através do
“olhar etnografico” como o aporte da observacdo e da interagdo com 0s sujeitos da
pesquisa. O lécus de pesquisa foi definido como sendo uma escola publica da rede
municipal da cidade de Varginha, localizada no Sul de Minas Gerais, que tem
apresentado bons indicadores de desempenho nas avaliagdes oficiais (Prova Brasil e
SAEB), e que atende uma clientela de alunos de baixa renda, alem de oriunda de
contextos de baixo letramento. A pesquisa tem como sujeitos um grupo de alunos do
final do Ensino Fundamental no primeiro semestre de 2018 (Alunos cursando o0 9° ano
em 2018.)

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de abordagem interpretativista e
etnografica  (ANDRE,2011; ANGROSINO,2009; BORTONI-RICARDO,2009;
FLYKR,2009; TRIVINGOS,1994), que adotou como principais instrumentos de coleta de
dados o instrumental etnografico: a) Aplicagdo de questiondrio, para construcdo e
caracterizacdo do perfil dos sujeitos envolvidos na pesquisa: condi¢do atual de
letramento e caracterizacdo (Aplicacdo do questionario aos alunos selecionados do 9
ano em 2018) e para os profissionais envolvidos com 0s processos de letramento
(professores e gestores - supervisor pedagogico, orientador, diretores.) b) Realizagdo de
entrevista semiestruturada, realizada com os sujeitos selecionados ap6s caracterizacao
do perfil inicial. (Alunos selecionados dentre os alunos do 9° ano/2018, da turma

definida para a pesquisa pela escola e professores da mesma turma, 9° ano/2018.) A
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entrevista semiestruturada também foi aplicada aos gestores da escola (Diretor/
Coordenador Pedagdgico) ¢) Observagdo participante de atividades em que ocorrem
eventos e praticas de letramento, em sala de aula e nos outros espacos da escola. Sendo
este o principal instrumento da coleta de dados. d) Anélise documental de documentos
relativos ao processo de letramento dos alunos: textos produzidos pelos alunos
(redacOes, textos diversos, provas, trabalhos e outros), fotografias, documentos da
escola (Projeto Pedagdgico, projetos interdisciplinares, regulamentos e outros) e) Diario
de Campo da pesquisadora — para registro do itinerario de pesquisa, impressoes,
particularidades das situacGes observadas, entraves e interlocucbes. f) Registros
audiovisuais: gravacdes em audio e fotografia.

A perspectiva etnografica possibilita ao pesquisador fazer um exame detalhado
de instancias particulares das praticas sociais, nas quais a escrita acontece. Desse modo
pode-se deslindar os eventos e as praticas de letramento a partir de um olhar refinado
direcionado para as situacdes em que ocorre a escrita, com o objetivo de descrever o

gue esta acontecendo e quais 0s usos que se fazem da escrita nagquele contexto.
Letramento, um conceito plural e um campo de estudos multidisciplinar

O conceito de letramento que adotamos parte da compreensdo do letramento
como um fendmeno social, situado, no qual se d& a relacdo do individuo com a escrita
em dado contexto, mediado pelo uso cultural da escrita, processo no qual estdo
envolvidos valores, crencas, cultura e do qual se depreendem os modos de utilizacao e
valorizagdo da escrita (TERZI, 2003, TORRES, 2003, 2007).

Ao se pesquisar a palavra letramento, percebe-se que muitas vezes ela surge
relacionada a outros construtos como alfabetizacéo, analfabetismo, alfabetismo, cultura
escrita. Na ado¢do do termo no Brasil, como um neologismo (MARINHO, 2010),
observou-se inicialmente o uso do conceito de letramento em oposi¢édo a alfabetizacéo;
sendo comum a mengdo aqueles que ndo dominam o cddigo escrito, como iletrados.
Muitas vezes, a relacdo entre os diversos conceitos ndo é explicitada.

Os estudos sobre letramento séo relativamente novos, se considerarmos o ponto

de vista da histdria, sendo o uso do termo letramento também recente na pesquisa no

108

UEM

Universidade
Estadual de
Maring4



V Coléquio Internacional de Estudos Linguisticos e Literarios

13, 14 e 15 de junho de 2018 J‘(-
v Programa de Pés-Graduag&o em Letras
E(LL ANAIS ELETRONICOS - ISSN 2177-6350 “
Brasil®. Segundo Magda Soares (2007), uma das precursoras dos estudos do letramento
no Brasil, o termo letramento surgiu na pesquisa ha cerca de trinta anos, mas so foi
dicionarizado no comeco do século XXI. Destaca-se 0 vocébulo da lingua inglesa
literacy, que foi traduzido para o portugués em diferentes acepgdes: letramento,
alfabetizacdo, cultura escrita, alfabetismo e cultura escrita, uso social da escrita. Esta
multiplicidade de sentidos denota a dificuldade de se definir um fenémeno multifatorial
e dindmico.

Pesquisas apontam que seu uso foi registrado pela primeira vez pela
pesquisadora Mary Kato, no seu livro O mundo da Escrita, publicado em 1986.
Posteriormente, diversos estudos apontam para a utilizacdo do termo letramento no
Brasil, como os de Tfouni (1998), Kleiman (1995, 2005, 2010), Soares (1998, 2007,
2012), Magalhdes (1995, 2012), Signorini (1995, 2012) Rojo (1998, 2003, 2009), Terzi
(2001, 2003, 2006,), Torres (2003, 2009), Marinho (2010), dentre outros.

O antropdlogo Brian Street realizou, dentre outros, um longo trabalho de campo
de cunho etnografico no Ird, durante os anos de 1970 e produziu diferentes trabalhos
gue fundamentam teoricamente os estudos do Letramento. No decorrer da sua
investigacdo, Street passou a analisar 0os usos e os significados do letramento no
cotidiano, analisando o seu impacto na vida e relagbes sociais dos iranianos e na
comunidade e seus modos particulares de se envolver com a escrita. Em seu livro
Literacy in theory and Practice sua obra seminal, Brian Street apresenta 0s pressupostos
que fundamentam os Novos Estudos do Letramento e propde que se analise 0
letramento sob a légica de dois modelos: 0 modelo auténomo e o modelo ideologico.
Posteriormente ele atualiza esses conceitos, bem como suas implicagdes no contexto
educacional. No artigo What’s ‘“New’ in New Literacy Studies? Critical approaches to
literacy in theory and practice (2003), publicado posteriormente no Brasil, ele retoma a
discussao iniciada e (re)discute os conceitos centrais da Teoria do Letramento Social,
discutindo também as implicagdes da pedagogizacao do letramento.

O grupo dos NLS propde o estudo etnografico como escolha teorico-

*No Brasil esses estudos foram impulsionados com a criacéo de diferentes grupos e institutos de pesquisa
que alavancaram as pesquisas sobre letramento, dentre os quais destacam-se o CEALE — Centro de
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita vinculado a Faculdade de Educacdo da UFMG, e o Grupo de Pesquisas
Letramento do Professor, vinculado ao IEL — Instituto de Estudos sobre a Linguagem da UNICAMP,
precursores nas discussdes do campo no Brasil.
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metodologica viavel e necessaria que possibilita entender e interpretar o0 que as pessoas
fazem com a escrita, na busca de se compreender quais os sentidos e 0s modos
particulares de uso da escrita em suas vidas e o valor que atribuem a ela. Descobrir e
compreender 0s usos que as pessoas fazem da escrita exige que se compreenda esses
sujeitos em seu contexto social (STREET, 1984, BARTON E HAMILTON, 2004),
entendo-0s como sujeitos historicos e culturalmente situados.

Muitos estudos apontam para uma mudanca crucial de paradigma nos usos da
linguagem na sociedade contemporanea. Uma mudanca que implica abandonar o
modelo psicoldgico ou cognitivo em que a apropriacdo e 0 uso da escrita eram
concebidos como um conjunto de habilidades individuais, que se identifica com o
modelo autbnomo de letramento, para uma concepgdo que considera a escrita no ambito
das praticas socioculturais historicamente situadas, alinhadas ao modelo ideoldgico de
letramento, conforme defende Street (2010, 2012). Kleiman, retomando as proposicoes
de Street ja afirmava em 1995 (p. 16) que “os estudos ja ndo mais pressupunham efeitos
universais do letramento, mas pressupunham que os efeitos estariam correlacionados as
praticas sociais e culturais dos diversos grupos que usavam a escrita”.

Barton e Hamilton (2004) afirmam que o letramento, como toda atividade
humana, € essencialmente social, sendo um fenémeno situado em um determinado
contexto e localizado na interlocugéo entre as pessoas. Eles propdem, a partir da
premissa de que todo letramento é uma pratica social, a Teoria Social do Letramento,
cujos pressupostos basilares constituem importante fundamento para este trabalho de
pesquisa. “O fendmeno do letramento € dinamico, o que significa supor que as praticas
de letramento mudam e novas praticas surgem e sdo incorporadas nos processos de
interacdo social mediados pela linguagem” (BARTON e HAMILTON, 2004, p. 113 -
Traducéo da pesquisadora.)”

Barton (1994) introduz nos estudos do letramento o conceito de Metafora da
Ecologia, em que assevera ser o letramento parte do ambiente e com o qual interage,
sendo esta uma relacdo de mdo dupla: a0 mesmo tempo influencia o ambiente e é
influenciado por ele.

Outro trabalho seminal que destacamos foi o desenvolvido por Shirley B. Heath

(1983), antropologa americana. Ela desenvolveu um estudo etnografico com criancas de
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trés comunidades americanas sobre 0s usos da linguagem e seus impactos nos contextos
da familia, da comunidade e da escola, tendo gerado um dos mais importantes trabalhos
alinhados aos novos estudos do letramento. Heath introduz em sua obra Whays with
word: life, and work in communities and classrooms (1983) o termo EVENTOS de
letramento. Para Street (2012, p. 75) este € um conceito muito Util pois possibilita
“focalizar uma situacdo particular onde as coisas estdo acontecendo e pode-se vé-las
enquanto acontecem”. Para Heath, em todas as situag0es nas quais a fala acontece em
torno da escrita, temos um EVENTO DE LETRAMENTO. Assim, podemos
compreender o evento de letramento como qualquer atividade (sequéncia de acédo)
mediada pelo texto que gere compreensao, interpretacdo. Isto €, toda e qualquer forma
de interacdo social mediada pelo texto escrito. Como explica Kleiman (1995, p. 40)
“todas as situacdes em que a escrita constitui parte essencial para fazer sentido da
situacdo, tanto em relacédo a interacdo entre os participantes, com o em relacdo aos
processos e estratégias interpretativas”. Sendo essa uma das unidades de analise que
adotamos no desenvolvimento da proposta metodoldgica da pesquisa.

Outra unidade de analise fundamental para a pesquisa no campo do letramento é
a apresentada pelo conceito de PRATICAS DE LETRAMENTO, uma vez que estas
indicam os padrdes de acdo observaveis nos eventos. Segundo Street (2012, p.76) o
conceito de préaticas de letramento remete a “concepgdo cultural mais ampla de modos
particulares de pensar sobre a leitura e a escrita e de realiza-las em contextos culturais”.
e “é realmente uma tentativa de lidar com os eventos e com os padrdes das atividades
de letramento, mas para liga-los a alguma coisa mais ampla de natureza cultural e
social”.

E importante destacar que Soares (2003) adverte que esta distingdo
eventos/praticas de letramento é de ordem metodoldgica, ja que se trata de duas
dimensdes de um mesmo fendmeno, o letramento. Entretanto, a mesma autora reafirma
a validade de se fazer a distingéo, no sentido de orientar o olhar do pesquisador face a
observacao de situacdes particulares que envolvem os processos de leitura e escrita. Ela
afirma que o uso do conceito de praticas possibilita interpretar os eventos, para além da
mera descricdo. (SOARES, 2003, p. 105)

Como afirma Street (2003, 2012) o fenbmeno do letramento € um fendémeno
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complexo, dai ser possivel (e necessario) usar o termo no plural, LETRAMENTOS,
sendo possivel falar também em maultiplos letramentos (ROJO, 2009 e STREET, 2012,
2014).

Letramento, escolarizacdo, novos usos da escrita e cidadania — desafios a

enfrentar

Uma das mais importantes funcdes da escolarizacdo, portanto, da escola,
segundo varios pesquisadores, dentre eles, Soares (2003, 2010), Kleiman (1995),Terzi
(2003), Torres (2009, 2003), seria a de possibilitar o acesso aos bens culturais e o
dominio da leitura e da escrita, como tecnologias que possibilitam ao individuo o
desenvolvimento e a sua inser¢do na sociedade letrada, como préaticas de um processo
mais amplo, o fenémeno do letramento social (STREET, 2010, 2014).

As relagdes de uma sociedade globalizada, contemporanea, mobilizam novos
saberes, para além da institui¢do escola, demandando novos usos da leitura e da escrita,
pois vivemos em um universo mergulhado em linguagens e cada vez mais em rede
(CASTELLS, 1999). Nesse processo dindmico de mudancas vertiginosas e acesso cada
vez mais celere a tecnologia, nem sempre 0 acesso aos usos da escrita e aos recursos
tecnoldgicos é garantia de insercdo dos sujeitos nas demandas e processos da sociedade
letrada. Partindo-se da concepc¢éo de letramento adotada por Soares (2002 p.144), como
um processo diverso e continuo, percebe-se que a leitura/escrita em diferentes usos
sociais exige outros letramentos e que a educacéo escolar precisa viabiliza-los.

Novos saberes, novos letramentos, novas formas de pensar e novos processos
discursivos tém gerado também novos processos de exclusdo, novas formas de ser
iletrado numa sociedade letrada. O que faz com que os processos de letramento
veiculados na e pela escola sejam inclusivos ou excludentes. Portanto, necessario se faz
que surjam na escola novas praticas pedagogicas para os multiplos letramentos, que
déem conta também dos novos usos da linguagem na sociedade contemporanea. Para
Street (2014, p. 154) “ Todo letramento é aprendido num contexto especifico de um
modo particular e as modalidades de aprendizagem, as relagdes sociais dos estudantes

com o professor sdo modalidades de socializagéo e aculturacdo” Assim,
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(...) um dos papeis importantes da escola — como agéncia cosmopolita
(Souza-Santos 2005) — no mundo contemporéneo é o de estabelecer a
relacdo, a permeabilidade entre as culturas e letramentos
locais/globais dos alunos e a cultura valorizada que nela circula ou
pode vir a circular. Esse talvez seja, inclusive, um caminho para a
superacdo do insucesso e da exclusdo social. (ROJO, 2009, p. 10)

Compreender 0 letramento como pratica social, significa compreender o
letramento como fendmeno plural, que possibilita diversas formas de engajamento e de
posicionamento face a situacdo de interacdo pela linguagem, pois como afirma Street,
(2014, p. 154) “aprender o letramento ndo é simplesmente adquirir conteddo, mas
aprender um processo”. Nesse sentido, é possivel e adequado, falarmos de letramentos,
no plural, ja que, frente a uma realidade especifica de interacdo, exigéncias de
aprendizagem sdo demandadas, como é o caso do letramento cientifico, do letramento
profissional ou do letramento digital. Em cada um desses universos em particular, é
possivel delinear comportamentos exercidos por um grupo social e concepcoes
assumidas como tambeém situacGes compartilhadas de usos de escrita e de leitura como

focos interdependentes de uma mesma realidade.
Consideracoes finais

O “olhar etnografico” possibilita olhar a escola para além da sua superficie,
possibilitando desvelar 0s eventos e as praticas de letramento face aos processos sociais
mediados pela linguagem e compreender os usos da escrita na escola e na vida
cotidiana.

Consideramos que é preciso romper com a ideia do conceito de déficit
linguistico que, por muito tempo, esteve presente no discurso da escola para justificar o
baixo rendimento dos alunos em leitura e escrita na escola publica do Brasil (SOARES,
2003; ROJO, 2009). Romper com esse paradigma, possibilitaria deslocar o olhar das
dificuldades linguisticas historicamente atribuidas ao sujeito, devido a pobreza, a falta
de escolaridade dos pais, a falta de acesso a materiais escritos na infancia, ao baixo
capital intelectual e a falta de cognigdo, para analisar o processo educacional desse
aluno, considerando-se as préaticas de leitura e escrita que estdo ali inseridas. 1sso

possibilitaria analisar as praticas escolares de leitura e escrita, as condi¢des de producéo
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€ 0S Usos sociais da escrita que ocorrem na escola e também fora dela.

Uma abordagem que vé& o letramento como pratica social critica
tornaria explicitas, desde o inicio, os pressupostos e as relacdes de
poder em que tais modelos de letramento se fundam. Em contraste
com o argumento de que os aprendizes ndo estdo “prontos” para essa
interpretacdo critica enquanto ndo atingirem estagios ou niveis mais
altos, eu afirmaria que os professores tém a obrigacao social de fazé-
lo. Isso s6 é possivel com a premissa de que professores habilidosos
podem facilitar perspectivas criticas em linguagem apropriada e
formas comunicativas com a mesma rapidez com que O0S
tradicionalistas conseguem ensinar géneros, niveis, conteldos e
habilidades dentro de um conceito conservador de letramento.
(STREET, 2014, p. 155)

Na interlocucdo com os processos pedagdgicos de formagdo do sujeito letrado,
torna-se urgente deslocar o olhar para a praticas pedagdgicas e o processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita no contexto da escola, relacionando-0s com 0s usos
da linguagem e fora dela, explicitando as relacdes de poder que estdo subjacentes.
Consideramos também fundamental investir nos processos de formagéo de professores
gue atuam no ensino da leitura e da escrita, como sinalizam diversas pesquisas
relacionadas aos processos de ensino e ao letramento dos professores (KLEIMAN,
1995, SOARES, 2010, TORRES, 2009).

Evidenciar os maultiplos letramentos e os diferentes usos da linguagem na
contemporaneidade pode ser uma possivel contribuicdo a superacdo da adog¢do de um
modelo unico de letramento, o letramento auténomo, que vem dominando o curriculo e
a pedagogia na maioria das vezes na nossa escola e colaborado para o processo de
exclusdo dos alunos dos processos de uma sociedade cada vez mais tecnoldgica e
letrada.

Portanto, compreender o fenémeno do letramento e as relagdes que se
estabelecem quanto aos usos da escrita no contexto da escola e fora dele, pode ser uma
contribuicdo a superacdo da ineficacia da escola enquanto agéncia de letramento e uma
das principais referéncias quanto a inser¢do do aluno nos processos sociais da sociedade
letrada.

Pretende-se que a pesquisa ora em desenvolvimento possa ser uma contribuicao
ao desafio de conhecer os usos da escrita no contexto da escola ao final do Ensino

Fundamental e apontar novos caminhos para a escola publica reafirmar o seu papel
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como agéncia de letramento(s), considerando que a formacao para a cidadania implica
também o acesso qualificado ao conhecimento e aos multiplos letramentos, como forma
de superagdo das desigualdades sociais e do fracasso escolar e consequente

desenvolvimento humano.
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HETEROGENEIDADE DA ESCRITA: OS PROVERBIOS DO ORAL/FALADO
PARA O LETRADO/ESCRITO

Anita Luisa Fregonesi de Moraes (PPGEL/UEL)

Nosso objetivo principal neste artigo € demonstrar como a incorpora¢do dos
provérbios em cronicas jornalisticas pde em destaque um modo heterogéneo de
constituicdo da escrita ao promover a passagem de uma atividade reconhecidamente
oral para uma atividade reconhecidamente escrita. Tencionamos investigar nesses
enunciados a relacdo sujeito/linguagem por meio do exame de marcas linguisticas,
segundo efeitos de sentido disseminados na linguagem. Como ponto de partida,
assumimos os pressupostos de Corréa (2004) sobre a incidéncia da dimensao dialogica
na constituicdo da escrita.

Como desdobramentos de nosso objetivo principal, procuramos, primeiramente,
verificar as hipdteses do autor da cronica sobre a escrita quando ele faz uso dos
provérbios, ou seja, se a (sua) escrita se prende a relacdo escrita/mundo ou a relagéo
escrita/fala, tendo em vista a relacdo entre o escrevente e ja falado/escrito. Procuramos,
além disso, averiguar se a mudanca de suporte oral para suporte grafico também
configura um modo heterogéneo de constituicdo da escrita observando, para isso, a
presenca de recursos enunciativos que acompanham a inclusdo dos provérbios na
cronica.

Para colocarmos em discussdo a analise proposta, faz-se necessaria uma breve
consideracdo sobre o material pesquisado. Dessa forma, primeiramente abordamos
aspectos de provérbios e de crbnicas jornalisticas. Em seguida, indicamos o0s
procedimentos de analise orientadores da reflex&o.

Sobre os provérbios

Além da fluidez nominativa, derivada da diversidade de concepcdes teoricas, ha
também dificuldade de definicdo do conceito. Nas palavras de Meschonnic (1976 apud
LYSARDO-DIAS, 2001), essa dificuldade decorre da complexa relacdo forma/contetido
que caracteriza os provérbios, pois, segundo Meschonnic, é dificil relacionar o
julgamento de valor a analise de sua estrutura. Semelhante opinido tem Obelkevich
(1997, p.44) ao afirmar que “embora sejam faceis de serem reconhecidos, 0s proverbios,

curiosamente, apresentam dificuldades para sua propria definicdo”. Uma definigédo
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satisfatoria do que seria um provérbio, portanto, ndo encontra respaldo consensual, por
mais remotos e profusos que sejam seus estudos nos campos da retérica, da pragmatica,
ou do discurso, entre tantos outros.

Consideracdes, portanto, a respeito do provérbio no que diz respeito a seu
aspecto formal, aos seus usos sociais, tanto quanto ao seu valor argumentativo séo
importantes; entretanto, o aspecto dialdgico dos provérbios é o que nos interessa para
verificarmos como sua insercdo nas cronicas pode nos indicar o modo heterogéneo de
constituicdo da escrita. Neste trabalho temos, de um lado, enunciados proverbiais, como
géneros discursivos primarios (BAKHTIN, 2003), inseridos, de outro lado, em crénicas
jornalisticas, géneros secundarios; ou seja, hd uma imbricacdo de um género em outro.
Marcuschi (2008) denomina essa mescla de géneros de “intergenericidade”, termo que,
para ele, traduz a relagdo entre um género e outro.

Nessa perspectiva tedrica dos géneros de discurso € que podemos inserir as
enunciagdes proverbiais, consideradas, no ambito das atividades verbais, como
manifestacbes linguageiras da cultura popular. Os enunciados proverbiais, como
modelos de praticas discursivas, apresentam marcas enunciativas, representam
modaliza¢Ges da préatica social, s&o “instrumentos manipulaveis por usuérios” (DE
CERTEAU, 2005, p.82); mostram a historicidade da lingua.

Considerados, portanto, dessa perspectiva e afastando-se de uma visdo que
privilegie a dicotomia entre oralidade e escrita, 0s provérbios sdo enunciados que se
caracterizam por pertencerem as praticas orais e que, numa dada situacdo enunciativa,
aparecem em textos escritos. Entretanto, isso ndo representa mera transposicdo da
pratica falada para a escrita, mas sim marca de processo enunciativo em que 0
escrevente revela sua relacdo com a escrita/mundo e escrita/fala no (seu) processo de
escrever.

Por outro lado, o provérbio, enunciado autbnomo cristalizado pertencente a
determinada comunidade linguistica, representa a voz dessa mesma comunidade. O
locutor, ao proferir tal enunciado, o faz como se a coletividade se expressasse por seu
intermédio, apregoando visdo de mundo sob a forma de verdade atemporal
consensualmente aceita pela comunidade, na veiculagdo de normas de conduta aceitas
socialmente em texto breve e sentencioso.

Dados os objetivos deste trabalho, analisamos o provérbio como fendmeno

linguageiro atravessado ndo sO pelo que foi fixado pelo consenso, mas também por
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visdo singular projetada a partir de certo posicionamento enunciativo, ja que esse
enunciado faz parte de atividade verbal que visa aspectos do cotidiano na forma de
comentarios e opinides, por vezes, criticas e polémicas, expressas por aquele que

escreve as cronicas jornalisticas.

A cronica jornalistica

As cronicas, de modo geral, sdo textos breves fundamentados nos fatos e nas
circunstancias do cotidiano, em que o autor privilegia o ponto de vista pessoal a partir
do humor, do lirismo ou da analise critica. Ela se coloca, portanto, declaradamente,
como leitura subjetiva do mundo.

As cronicas jornalisticas ndo se eximem dessas caracteristicas. Pela leitura da
cronica, o leitor do jornal tanto toma conhecimento dos fatos da atualidade como
também de como o autor, na sua exposicao, compreende e se posiciona em relagao a tais
fatos. Sendo, portanto, breve relato subjetivo de um dos aspectos da atualidade, a
crénica jornalistica torna-se um “espaco privilegiado para a inventividade e
criatividade” (ROSSETTI; VARGAS, 2006, p.6), no qual a linguagem, de caréater
dialogico, reflete o estilo do autor numa dada época e num contexto socio-histérico
particular.

Ha necessidade, portanto, de posicionar a crénica jornalistica amparada no
dialogismo, ou seja, ndo considera-la como ato individual, nem tampouco compreendé-
la como expressdo sincronica dos fatos do mundo. Assim, qualquer enunciagdo mantém
um didlogo com outras enuncia¢fes, de outros tempos, de outros enunciadores
(BAKHTIN, 1981).

Para Faraco (2009, p.69), o dialogo bakhtiniano “deve ser entendido como um
vasto espaco de luta entre as vozes sociais” e toda enunciagédo, nesse sentido, deve ser
analisada a partir das relacdes dialdgicas, compreendidas como “relagdes de sentido que
se estabelecem entre enunciados, tendo como referéncia o todo da interacdo verbal”
(FARACO,2009, p.65).

Desse modo, de uma perspectiva dialdgica, a crénica se revela como uma réplica
a vozes que constituem determinada época, segundo certas finalidades. Essas vozes ndo
sdo apenas as do cronista; este “divide” a enunciagdo com os leitores, com os temas da

época, com a propria atividade de escrita no jornal.
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Tecidas essas consideragdes preliminares a respeito do material analisado,
parece-nos oportuno apontar que a analise do corpus problematiza as relagdes
intergenéricas constitutivas de atividade reconhecidamente oral para atividade
reconhecidamente escrita como, conforme Corréa (2004), retomada de préaticas
orais/faladas nas praticas letradas/escritas, manifestando a heterogeneidade
constitutiva da escrita.

Assumimos, pois, percurso tedrico que se fundamenta na tese da
heterogeneidade da escrita, proposta por Corréa (2004), ndo sem antes fazer uma
observacdo a respeito dos suportes, necessaria para a discussdo do aspecto dialdgico
(heterogéneo) que fundamenta a analise.

A questdo do suporte

Marcuschi (2003), citando a posicdo de Chartier (1994, 1997) a respeito de
suportes textuais, afirma que o autor francés acredita que ha leitura diversa de um
mesmo texto em diferentes suportes, ndo no sentido de compreender diferentemente o
texto, mas de manter com ele uma relacéo diferente; ndo se opera do mesmo modo com
um texto em suportes diferentes. Marcuschi prefere ndo abordar a questdo dos
enunciados orais, alegando ndo ter subsidios teéricos suficientes para esse tipo de
reflexdo, ainda que admita que os géneros orais tenham um suporte, ja que ndo estdo
soltos, e que este possivelmente seja o proprio evento comunicativo (MARCUSCHI,
2003, p.10)

Posicdo semelhante adota Maingueneau (2005) a respeito do que ele denomina
“manifestacdo material dos discursos” (p.71), 0s suportes textuais. Para o autor, ha cada
vez mais destaque para a importancia que o suporte assume em relacdo a conteddos e
usos que dele os sujeitos podem fazer. Maingueneau distingue os suportes fisicos entre
oral, transmitido por ondas sonoras, e grafico, “signos inscritos em um suporte solido”
(p.74), embora admita ser essa uma divisdo “coémoda, mas sumaria”.

Partindo dessa distingdo, o autor discorda da tradicional associagdo entre
oralidade/instabilidade e escritura/estabilidade. Para ele, o carater oral ou grafico dos
enunciados ndo é suficiente para sua instabilidade/estabilidade, pois tudo depende de
sua “inscricdo em formas que assegurem sua preservagdo” (MAINGUENEAU, 2005,
p.74). Embora faca essas distin¢Bes, esclarece que “o escrito ndo € uma mera
representacdo do oral, nem o impresso uma simples multiplicacdo do escrito. Oral,

escrito e impresso sao regimes de enunciacao distintos” (p.79, grifo no original).
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Seguindo as orientagdes de Marcuschi (2003) e de Maingueneau (2005),
portanto, o uso dos proverbios nas crénicas jornalisticas passa por mudanga de suporte,
a qual pode, por hipotese, implicar mudanca de projecdo de imagem de interlocutor e,
consequentemente, mudanca em préaticas discursivas na disseminacdo de sentidos na
linguagem.

Assim, 0 uso dos provérbios nas cronicas jornalisticas ndo pode ser visto apenas
como mera passagem da fala para a escrita impressa. Considera-se a relativa
estabilidade dos proveérbios, cristalizados pelo uso social, que circulam ora em suportes
orais, ora em suportes escritos e, no caso das cronicas jornalisticas, em suportes escritos

Impressos, 0 que caracteriza enunciagao diversa.

Provérbios e 0 modo heterogéneo da constitui¢éo da escrita

A passagem do provérbio da fala para a escrita, portanto, ndo se faz, como
pudemos ver, placidamente. O fato mesmo de um texto escrito incorporar praticas
tradicionalmente faladas, a nosso ver, ndo deve privilegiar visao dicotdmica entre fala e
escrita, como se uma ndo tivesse relacdo com o funcionamento da outra, ja que, de
acordo com Neves (2009; p.25), “ambas as modalidades de desempenho constituem,
para 0 homem, interfaces do exercicio da faculdade da linguagem”.

Corréa (2004), por sua vez, apresenta subsidios para ampliar o estudo da relagéo
entre fala e escrita, concebendo, de maneira particularizada, a escrita como modo de
enunciacdo, com énfase nos usos entre sujeitos sdcio-historicamente situados. Os
pressupostos em Corréa permitem, para 0 que nos interessa, discutir o uso dos
provérbios nas crénicas jornalisticas. Partindo das consideracfes de Marcuschi (1995,
2001) de que fala e escrita sdo fatos da lingua e oralidade e letramento sdo praticas
sociais, Corréa propGe o conceito de “modo heterogéneo de constitui¢do da escrita” com
base na indissociabilidade entre fatos da lingua e praticas sociais.

Ao conceituar a escrita “como processo, recusando a visdo da dicotomia radical
que a assume como produto” (CORREA, 2004, p.9), o autor conceitua 0 modo
heterogéneo de constituicdo da escrita como “0 encontro entre as praticas sociais do
oral/falado e do letrado/escrito, considerada a dialogia com o ja falado/escrito e
ouvido/lido” o que privilegia, portanto, abordagem dialdgica, nos moldes de Bakhtin, da

escrita do escrevente como “parte de um imaginario socialmente partilhado”.
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Considerar o provérbio em sua historicidade, na relagdo entre os sujeitos na/da
linguagem, é corroborar o eixo da dialogia com o ja falado/escrito de que trata Corréa
(2004), embora esse eixo ecoe “o fato de que os textos em geral — e ndo apenas partes
destacadas de textos escritos particulares — podem ser considerados como produto do ja-
dito” (CORREA, 2004, p.230). Nessa perspectiva, as cronicas jornalisticas por si s6
podem ser consideradas como produtos do ja-dito e passiveis de analise que apresente o
viés do eixo da dialogia com o ja falado/escrito. Em nosso trabalho, entretanto, sdo
privilegiadas “apenas partes destacadas de textos escritos particulares”, os proverbios
inseridos em crdnicas jornalisticas.
O 3°eixo: do oral/ falado para o letrado/escrito

Para Corréa, a dialogia também pode ser exemplificada a partir do aparecimento
da escrita e de sua relacdo com a “tradi¢do oral”, no sentido de que o0 uso da escrita €
resultado de uma posi¢do quanto ao ja falado/ouvido e o ja escrito/lido. O autor entende

a escrita como

Um tipo particular de enunciacdo em que relagdes com o mundo e
com o falado se ddo no proprio processo de escrever, caracterizando
néo a representacao escrita do mundo e do falado, mas a representacéo
gue o escrevente faz da relagdo escrita/mundo e escrita/falado.
(CORREA, 2004, p.232)

Se a escrita € “um tipo particular de enunciacdo” e esta, conforme Bakhtin
(1981, p.112), é “o produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados”
cujo interlocutor pode ser o “representante médio do grupo social ao qual pertence”, o
escrevente atribui um papel ao seu interlocutor e assim localiza a (sua) escrita mais
como uma relagdo com o mundo ou mais como uma relacdo com o falado, acdo que
interfere no processo de textualizacdo, demonstrando a “dimensdo dialégica da
linguagem atuando na constituicdo da escrita”, conforme Corréa (2004, p.234).

E com base nessa acepcdo que partimos para considerar a inser¢io dos
provérbios nas cronicas jornalisticas ndo como simples transposi¢do do falado para o
escrito, como j& afirmamos, mas como posi¢do que o escrevente assume diante da
escrita na relacdo com as praticas sociais. Os provérbios, como “estratégias de
autoridade”, “dizendo o que € verdadeiro”, conforme, respectivamente, Obelkevich
(1997) e Maingueneau (2005), buscam envolvimento do interlocutor com o texto do
escrevente, na “retomada de um ndmero ilimitado de enuncia¢bes anteriores”
(MAINGUENEAU, 1989, p.101), na condicéo de réplica ao ja-dito.
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Por fim, a pratica dialbégica com o ja falado/escrito marca a presenca de outro
enunciador no texto do escrevente. Usando o provérbio, o escrevente sustenta seu dizer
com a voz do senso comum. Ao inserir o provérbio na cronica jornalistica, o escrevente
conta menos com o cadigo institucionalizado das praticas midiaticas do que com as
trocas cotidianas que reproduzem “linguagem consagrada, codificada, imune a
diversidade das situacdes de uso” (PECORA, 1989 apud CORREA, 2004, p.261). Para
Corréa, esse é “o0 momento em que as formas consagradas do oral/falado estdo falando
nessa escrita” (CORREA, 2004, p.261).

Andlise dos dados

Estando as consideragdes tedricas a respeito do uso dos provérbios nas cronicas
jornalisticas expostas, vejamos, agora, exemplos do emprego efetivo dos provérbios
nesses textos. Eles foram escolhidos, entre tantos outros, com o objetivo de investigar o
modo heterogéneo de constituigdo da escrita.

Essa escolha pautou-se em Corréa (2004), que procura reunir as regularidades
das marcas linguisticas em textos de vestibulandos, regularidades estas vistas como
“processo incessante de (re-) producdo de padrdes, ligados aos diferentes géneros,
especificos ou ndo da escrita” (CORREA, 2004, p. 22). Vale lembrar que “as pistas
linguisticas ndo se oferecem espontaneamente ao desejo do analista” (p.27), sdo antes
produtos “de uma atividade de frequentacdo dos enunciados, em suma, um trabalho que
é uma prética de leitura” (KRIEG-PLANQUE, 2011, p.23).

Como ja exposto, essa busca parte de questionamentos e o primeiro deles diz
respeito a hipdteses do autor da cronica sobre a escrita quando ele faz uso dos
provérbios. Concebendo a escrita ndo como produto acabado, mas como processo que
representa a relacdo escrita/mundo e escrita/fala, podemos localizar a producéo escrita
mais proxima do vivido ou mais préxima da elaboracdo verbal, de acordo com o papel
que o escrevente atribui a seu interlocutor, conforme Corréa (2004, p.233).

Considerando a escrita mais proxima da elaboracdo verbal, o escrevente toma-a
como representacdo do oral/falado. Esse modelo é verificado em marcas linguisticas que
representam o “planejamento conversacional” e o “jogo argumentativo prosodicamente

marcado” (p.49). Vejamos o0 seguinte excerto:
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(1) “Os ventos externos sopraram a favor da ortodoxia, dando razéo a Pedro
Malan e a Antonio Palocci. A justica tarda, mas ndo falha? Ha controvérsias.
J4 a ortodoxia tardou, mas ndo esta falhando.” *

Aqui, o provérbio foi alterado em sua materialidade com a inser¢do do ponto de
interrogacéo, fato que, para Chacon (apud CORREA, 2004, p.57), a respeito dos sinais
de pontuacdo, “imputa a escrita um movimento que pode aproximé-la do fluxo verbal
caracteristico da oralidade”. O estatuto linguistico do ponto de interrogacdo coloca em
destaque a presenca do interlocutor no dito, num viés argumentativo, “réplica
antecipada” da fala do interlocutor. Do mesmo modo, o envolvimento entre 0s
interlocutores, evidenciado nessa réplica, é considerado por Chafe (1982, 1985, apud
CORREA, 2004, p.53) “como definidor de textos tipicos orais”. Dessa forma, tém-se,
nesse excerto, marcas de individuacao do sujeito, de sua experiéncia com a linguagem,
aproximando-a do oral/falado.

Essa sequéncia parece explicitar modo heterogéneo de constituicdo da escrita. A
presenca de um interlocutor, para Corréa, ndo significa apenas outra voz, mas “uma fala
que é trazida para o texto [...], um ponto de heterogeneidade que marca a presenca de
uma fala na escrita.” (p.53). O autor da crénica, nesse caso, ao fazer uso do provérbio,
modificando-o0 em sua materialidade original em seu processo de textualizagéo escrita e
inserindo-0 em uma sequéncia argumentativa com carater de réplica se inscreve numa
representacdo da escrita mais proxima da elaboracdo verbal.

N&o podemos ignorar, também, a relagcdo dialdgica considerando seu contexto
socio-histdrico. O provérbio “A justica tarda, mas ndo falha” preconiza uma assertiva
sobre as relagcbes humanas na sociedade, da qual se espera um senso de equidade. No
entanto, ao ser inserido na cronica em forma de questionamento e acompanhado de um
comentario apreciativo, 0 autor traz a memdria coletiva escandalos politicos que se
abateram sobre partidos e personalidades politicas, vulneraveis a corrupgdo e nem
sempre combatida ou punidos seus envolvidos. Dialoga, também, em um nivel
intratextual, com acontecimentos que marcaram negativamente o ano de 2007 e cujo
desfecho ndo foi 0 almejado.

A representacdo da escrita pela relacdo escrita/fala também pode ser vista, em

certa medida, de uma maneira mais sutil, no seguinte excerto:

! CANTANHEDE, E. M4os a obra. Folha de S. Paulo, Sao Paulo,01 jan. 2008. Caderno A, p.02.
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(2) “Ouvi desse sabio chamado José Mindlin uma frase que define & perfeicéo
uma fatia da humanidade, em especial na intelectualidade: ‘Para muitos,
contra argumentos ndo ha fatos’. [...] Se ndo tivesse um agudissimo senso de
autocritica, poderia me achar um génio da raca. Nada disso. Apenas faco
parte daquele grupo (minoritario) para os quais contra fatos ndo ha

argumentos.”?

O provérbio, na segunda ocorréncia, original em sua materialidade, conclui uma
ancoragem apoiada no interlocutor, indicando a circulagdo do escrevente pela
representacdo que faz de sua escrita mais proxima do oral/falado, conforme vimos com
Chafe (apud Corréa, 2004). A expressao “Nada disso” € marca linguistica com claro
carater de refutacdo e o provérbio representa a justificativa dessa negacdo. Ao derivar,
entdo, o interlocutor para a construcdo de seu texto, o escrevente atribui um papel a ele
comprovando a dimens&o dialdgica da linguagem atuando na escrita presente na relacéo
textualizacio/falado sujeita & mediacéo do interlocutor representado (CORREA, 2004,
p. 234).

Esses dois casos, (1) e (2), sdo reveladores de modo heterogéneo de constituicao
da escrita em face de uma abordagem a respeito das hipdteses do escrevente em relacéo
a sua escrita, quando faz uso dos provérbios. Modificando sua materialidade e/ou
atribuindo um papel ao seu interlocutor, o cronista parece aproximar a escrita de uma
representacdo do oral/falado. Representam, portanto, marcas que ratificam o modo
heterogéneo de constituicdo da escrita, “é 0 momento em que as formas consagradas do
oral/falado estdo falando na escrita” (CORREA, 2004, p.261).

Portanto, em relacdo ao primeiro questionamento - quais as hipoteses do autor da
cronica sobre a escrita quando ele faz uso dos provérbios - pode-se supor que ele a
considera mais proxima da elaboracdo verbal, tomando-a como representacdo do
oral/falado, quando se refere a representacdo do interlocutor ou & modificacdo em sua
materialidade, indicadores que representam o “planejamento conversacional”. Do
mesmo modo, o0 escrevente considera sua escrita mais proxima da representacao
escrita/mundo ao sustentar seu argumento na voz do senso comum, representada pelo
provérbio. Assim sendo, a circulagdo do escrevente por essas representacdes parece, de
fato, indicar o modo heterogéneo de constituicdo da (sua) escrita.

2 ROSSI, C. De fatos e argumentos. Folha de S. Paulo, S3o Paulo, 13 set. 2008. Caderno A, p.02.
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Outra questdo a ser analisada neste trabalho pauta-se na mudanca do suporte oral
para o gréafico no sentido de observarmos se isso também implica composi¢édo de um
modo heterogéneo de constituicdo da escrita. Nessa transicdo de suporte verificaremos
especialmente 0 uso de recursos enunciativos, que sdo considerados como “marcas
linguisticas por meio das quais se manifesta a enunciagcdo” (MAINGUENEAU, 2005,
p.105).

Investigando marcas enunciativas que possam demonstrar a presenca de tragos
do oral/falado no letrado/escrito, também podemos considerar, fundamentando-nos em
Corréa (2004), que “os sinais de pontuacdo buscam representar a percepcao acustica dos
enunciados” (CORREA, 2004, p.56). Nos enunciados dependentes da situacéo
enunciativa, em suportes orais, portanto, a prosddia assume carater orientador das
articulacOes sintatico-textuais e discursivas. Entretanto, em textos escritos, pertencentes
aos suportes graficos, é o léxico e pontuacdo que orientam o interlocutor nessas
articulacdes, projetando a prosddia na escrita. (p.106).

Nas crbnicas pesquisadas, podemos perceber que a pontuacdo busca marcar na
escrita caracteristicas prosddicas da enunciacdo. Vejamos 0s excertos:

(3) “A Base Aérea de Santa Cruz fica em... Santa Cruz, o bairro mais distante

do centro, onde fica a sede da prefeitura.”®

(4) “E com a PF ndo ha, ou ndo deve haver, negociacdo e acordo. Sendo, o

dossié do uisco vira o dossié do uiscéo e... da PF.”*

Em ambos o escrevente registra na sua escrita uma pausa momentanea antes da
completude da informacdo. Essa atitude mostra, em primeiro lugar, uma marca
prosédica comum na fala, quando se da ao interlocutor um espaco para que ele se
posicione em relacdo a informacgdo transmitida, € como um “embrido” do jogo de
perguntas e respostas. Em decorréncia, em segundo lugar, tem-se aqui a circulacdo do
escrevente pela génese da escrita, em uma representacdo de seu papel de
escrevente/falante, baseando-se, conforme Corréa (2004), “no que ele ‘escuta’ — ainda
que mentalmente — ao se constituir como ouvinte/leitor de si mesmo no seu processo de
producio do texto escrito” (CORREA, 2004, p.108).

¥ COSTA, S. Um prato bem frio. Folha de S. Paulo, S&o Paulo, 10 out. 2008. Caderno A, p.02.

* CANTANHEDE, E. Baixou policia. Folha de S. Paulo, Sdo Paulo, 08 abr. 2008. Caderno A, p.02.
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Considerando, portanto, a mudanga do suporte oral para o suporte gréfico,
observamos que ha indicios de que o escrevente tenta manter, nas crénicas jornalisticas
pesquisadas, o tom coloquial caracteristico de uma situacdo enunciativa em que 0s
interlocutores se fazem presentes. Isso implica dizer que ao fazer uso dos provérbios e
de marcas linguisticas do oral/falado em seu texto, representadas pelos articuladores
enunciativos, o cronista manifesta pontos de individuacao que sdo “ecos de suas préaticas
sociais do oral/falado e do letrado/escrito” (CORREA, 2004, p.288), estabelecendo,
portanto, um modo heterogéneo de constitui¢do da escrita.

Considerac0es finais

Os provérbios presentes nas cronicas jornalisticas estabelecem uma passagem da
atividade oral para a atividade escrita. Neste trabalho, procuramos mostrar que essa
transposicéo de suporte pode ser investigada em termos de heterogeneidade da escrita.
Para mostrarmos essas evidéncias foi preciso recorrer a um aparato teorico-
metodoldgico que pudesse explicitar a dimensdo dialégica constitutiva da escrita.
Baseando-nos em Corréa (2004), buscamos estudar nas cronicas pistas linguisticas de
que o escrevente, ao fazer uso dos provérbios, estabelece dialogia com o ja
falado/escrito e, nesse processo, ora volta-se para a relagdo escrita/mundo, ora volta-se
para a relacdo escrita/fala.

Ao se voltar para a relacdo escrita/mundo, 0 escrevente emprega mecanismos
enunciativos que determinam a ancoragem do texto no momento da enuncia¢do com a
clara intencdo de sustentar um viés argumentativo na voz do senso comum, explicitada
pelo provérbio. E o aspecto dialdgico cunhado em sua escrita, marca de
heterogeneidade. Por outro lado, o escrevente também se volta para a relacdo
escrita/fala, tornando seu texto mais proximo do oral/falado, quando deixa entrever
marcas prosodicas que indicam a representacdo do interlocutor ou quando modifica a
materialidade do provérbio, o que representa uma indicacdo do planejamento
conversacional.

Pudemos perceber, além disso, que a mudanca de suporte também é um fator de
configuragdo de um modo heterogéneo de constituicdo da escrita. Como mostra
Maingueneau (2005, p.78), embora o texto esteja em um suporte grafico, ele pode
apresentar um “estilo falado”, exibindo tragos da dindmica da fala, materializados ora

no uso da pontuacao, ora em mecanismos enunciativos.
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Nessa direcdo, portanto, defendemos, assim como Corréa (2004), “que os fatos

linguisticos do falado /escrito sdo praticas sociais e estdo ligados, portanto, as praticas
orais/letradas.” (CORREA, 2004, p.2).
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O PROCESSO DE REFERENCIACAO E O TEXTO INSTRUCIONAL:
INDICACOES DE LEITURA A PARTIR DO ATO ILOCUCIONARIO

Hilma Ribeiro de Mendonga Ferreira (UERJ)
Angélica de Oliveira Castilho Pereira (UERJ)

Desenvolvimento da teoria dos atos de fala na analise dos tipos textuais

O estudo das diferentes formas de acédo, por meio da linguagem, tendo por base
os diversos propdsitos comunicativos dos interagentes originou o surgimento da teoria
dos atos de fala, a partir das descobertas de Austin (1962). Nessa perspectiva, um ato de
fala sera responsavel por traduzir as necessidades interpessoais dos individuos quando
eles se colocam, discursivamente, em determinado contexto de comunicagéo.

Esse autor examina a linguagem "ordinaria™ dos falantes, analisando exemplos
costumeiros das diferentes relagdes comunicativas em que os individuos estdo inseridos,
com a finalidades interacionistas. O autor, fazendo varios questionamentos inerentes aos
enunciados e as intengdes dos individuos ao pronunciarem esses enunciados, chega a
algumas conclusfes importantes, em termos empiricos.

Para Austin (1962), a linguagem deve ser vista, ndo como um elemento
superficial do discurso, mas como uma “forma de acdo” que produz mudangas no
mundo exterior, de modo que, os enunciados, a partir dos quais os individuos se
colocam, discursivamente, indicardo muito sobre suas necessidades de atuacdo nas
situacOes de troca verbal. Por conta disso, as “condi¢es de uso” da linguagem seréo
determinantes para a atribuicdo de significado do seu conteddo linguistico, sendo os
interagentes, nesse sentido, os elementos centrais da producdo verbal, destacando o
valor do componente pragmatico para a analise dos sentidos.

Quanto a essa perspectiva, é lugar comum o entendimento dos participantes da
atividade verbal como constituintes sobre os quais incidira toda a analise linguistica, de
acordo com o ponto de vista a ser defendido na atribuicdo dos sentidos, nos textos que
compdem os corpora do presente artigo. Alia-se, nesse caso, 0 tipo injuntivo, cuja

intencionalidade reflete o desejo dos locutores por transmitir instrucfes e a analise da
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progressao dos itens referenciais, dentro dos cotextos que estdo na materialidade dos
textos instrucionais.

Sobre a ineréncia de atrelar o estudo da referenciacdo com o do tipo injuntivo,
base textual dos corpora selecionados, as tipologias textuais se prestam a diferentes
papeis comunicativos, Nesse caso, a necessidade de um individuo narrar os fatos, de
modo a montar um enredo, gera textos cujos itens referenciais serdo mensurados de
forma diferente da dos textos instrucionais, por exemplo. Também, por outro lado, ao
argumentar, as sequéncias enunciativas, ao se mensurarem 0s seus itens referenciais,
serdo relacionadas a defesa de ideias, corroborando outras perspectivas discursivas. Por
isso, 0s atos verbais de determinado texto serdo muito peculiares as demandas desse
texto, aliando os diferentes recortes analiticos as intencdes que subjazem as superficies
textuais.

Sobre o conceito de ato de fala, segundo o proprio John Austin, eles constituem
as intencOes dos falantes nas diferentes atividades verbais, dimensionando-as em esferas
discursivas que se sobrepdem, e ndo a apenas um foco de percepgdo
semantica/discursiva. O autor estipula que os enunciados correspondem nédo a "uma"
constituicdo linguistica/intencional, mas sim a trés tipos distintos de acdes projetadas
pelos enunciados, de onde emanam as possiveis inten¢fes de uso desses enunciados.
Quanto a isso, 0 autor afirma que?

NoOs primeiro distinguimos um grupo de coisas que fazemos ao dizer
algo, e fazemos um ato locucionério, que corresponde a proferir uma
determinada sentenca com um certo sentido e referéncia, que
novamente é equivalente ao que concebemos como “sentido”, no

! A partir do estudo da referenciagdo, por Monica Cavalcante (2011) tem-se uma interseccéo de teorias,
dentro da Linguistica do texto, que conjugam diferentes vertentes tedricas para analise do fendmeno da
referenciagdo. O viés pragmatico comportaria, de acordo com a autora, fonte importante para
incorporacdo de analises, métodos e acréscimos ao conceito de referenciacdo. O presente artigo, procura,
portanto, corroborar com possibilidades para analise desse processo, em textos instrucionais, que
constituem alvo de pesquisa de Hilma Ribeiro de Mendonga Ferreira (2013; 2017).

We first distinguished a group of things we do in saying something, which together we summed
up by saying we perform a locutionary act, which is roughly equivalent to uttering a certain sentence with
a certain sense and reference, which again is roughly equivalent to 'meaning' in the traditional sense.
Second, we said that we also perform illocutionary acts such as informing, ordering, warning,
undertaking, &c., i.e. utterances which have a certain (conventional) force. Thirdly, we may also perform
perlocutionary acts: what we bring about or achieve by saying something, such as convincing, persuading,
deterring, and even, say, surprising or misleading.

Here we have three, if not more, different senses or dimensions of the 'use of a sentence' or of
'the use of How to do things with Words language' (and, of course, there are others also). All these three
kinds of ‘actions' are, simply of course as actions [...] (AUSTIN, 1962, p. 109)
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sentido tradicional. Segundo, nds também podemos realizar atos
ilocucionérios como informar, fazer um pedido, uma adverténcia etc.,
ou seja, expressdes que tém uma certa forga convencional. Em terceiro
lugar, também podemos realizar atos perlocucionarios: o que se quer
conseguir por dizer algo, como convencer, persuadir, e até, digamos,
outras consequéncias surpreendentes.

Aqui nds temos trés, sendo mais, sentidos diferentes ou dimensdes do
“uso de uma frase” ou de “uso de Como fazer coisas com as palavras
na lingua” (e, claro, existem outros também). Todos esses trés tipos de
*acOes” sdo concebidos como cursos de agdes [...] (AUSTIN, 1962, p.
109)

A caracterizacdo basica de John Austin sobre os enunciados ird mensurar varias
perspectivas discursivas para anélise das a¢des que perpassam um Unico enunciado,
mudando a forma como esse enunciado pode ser percebido. Ao dimensionar que, a
partir de um enunciado, ha trés acOes a ele inerentes, delimitadas a: a) seu contetdo
proposicional superficial; b) as intengdes dos falantes; e c) ao efeito causado por essas
intencGes no interlocutor/destinatario da mensagem pressupde mudancas importantes na
anélise de um enunciado.

Essas mudangas, configuram importantes recortes analiticos, tendo como
referéncia os individuos que fazem parte do contexto de uso comunicativo. Nesse caso,
é palpavel que, ao evidenciar essas trés esferas, pode-se elucidar que, a partir da
superficie linguistica, muitas repercussdes discursivas/intencionais podem ficar latentes.
Por outro lado, além das multiformes projecdes das acOes pressupostas pelos
enunciados em si, tendo como referéncia determinado género ou tipo textual,
interseccionam-se escopos discursivos importantes, relacionando o “pragmatico” ao
"sociointeracionista”.

Defende-se, por isso que uma sequéncia tipoldgica estara a servico da intencdo do
falante, de acordo com as propostas intencionais basicas das tipologias textuais, que se
refletem, diretamente, aos atos de fala nela presentes. Também por decorréncia disso,
se, por um lado, as a¢Oes de um enunciado podem apresentar trés esferas acionistas, por
outro lado, essas acdes possuirdo finalidades diferenciadas, configurando-se as
categorias de atos de fala distintas, tais como os tipos textuais, considerando as
intengdes dos individuos. Nesse caso, se John Austin fez a descoberta fundamental de

que a linguagem pode ser considerada como forma de agéo, para entender as categorias
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de atos de fala e ndo dos seus niveis em si, podemos recorrer a sistematizacdo proposta
por Searle (2002), ao discriminar que os atos de fala podem ser de determinados tipos.
Esse autor destaca as seguintes categorias de atos de fala, quanto as inten¢Ges do

locutor, ao pronuncia-los:

v’ diretivos, quando a intencdo é fazer com que o interlocutor tome uma
atitude, a partir do que é pedido

v compromissivos, quando o locutor se compromete com algo para com o
interlocutor

v expressivos, quando as emoc0es refletidas sdo prioritarias, estando elas em
primeiro plano, a despeito do contetdo informativo da mensagem

v’ assertivos, quando o locutor se propde a afirmar algo a respeito de
determinado ser/entidade do mundo

v declaracdes, quando o locutor, por meio da mensagem, modifica uma

situacdo do mundo exterior

As cinco categorias de atos de fala podem ser encontradas nas trocas
comunicativas orais ou escritas, ao observarmos 0s enunciados na perspectiva
intencional e pragmaética. Quando um locutor, dentro de determinado texto, realiza ato
de fala de determinado tipo, os mecanismos linguisticos estardo respaldando a
intencionalidade de seu proferimento, ao afirmar, perguntar, impor, demonstrar
afetividade, etc.

Nesse Viés, o intencional, subjacente ao ato ilocucionario, pode coadunar
possibilidades de leitura para as estratégias de referenciacdo, elencando 0os mecanismos
de referenciacdo em relacdo as acOes estipuladas no texto. Por isso, defende-se, no
presente artigo, que fatores linguisticos como o processo de referenciagdo podem ser
estudados a luz do componente pragmatico da linguagem, dimensionando o papel do
intencional ao textual.

Para fins da andlise dos corpora do presente artigo, tendo como exemplos 0s
textos instrucionais, a configuracdo dos referentes estara relacionada as intengdes dos
falantes, ao estipularem procedimentos e, sobretudo, a0 modo como esses

procedimentos séo solicitados.
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Defende-se, também, para isso, que a constituicdo dos textos instrucionais possuli
"niveis impositivos" diferenciados, pois 0s riscos assumidos pelos interagentes, ao se
projetarem, nesses textos, sdo muitos diferentes, por exemplo, na elaboragdo de uma
receita culinéria ou na interpretacdo das instru¢des de manuseio de um medicamento.
Por isso, o0s recursos de nomeacdo/referenciacdo, presentes nos textos
instrucionais respaldam diferentes niveis do "ato diretivo™, objeto central da analise dos
textos selecionados. Assim, tendo delimitadas as propostas de intersec¢fes do
pragmético ao sociointeracionista, passa-se a andalise dos exemplares de textos
instrucionais, no intuito de evidenciar as questdes linguistico/discursivas de verificacao

da referencia¢do como recurso textual.
Analise linguistica

A fim de proporcionar uma demonstracdo dos contrastes inerentes aos processos
de referenciacdo no texto instrucional em si, exponho exemplos® que se constituem
extremos em dificuldades de leitura e de propriedades de constituicdo discursiva. Os
excertos escolhidos demonstram a forma de instruir por meio de diferentes
procedimentos, de acordo com as aplicacOes das tarefas pressupostas pelos géneros
contemplados na analise do presente artigo, propondo mostrar as diferengas no emprego
dos elementos de referenciacdo, a partir do ato ilocucionario, base da intencionalidade
inerente aos atos de fala das categorias diretiva, assertiva, compromissiva, declarativa e

expressiva.
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Exemplo 1:

Tempere o frango com alho, sal, pimenta e o0 vinho branco. Deixe no tempero

por mais ou menos duas horas... Refogue a cebola e o frango no azeite e na
manteiga. Quando estiver dourado, junte a vinha d'alhos, tampe a panela e deixe

até amaciar (...) (Encarte de “Prezunic Supermercados”: As mil e uma receitas de
Rodolfo Bottino)

8 O estudo dos mecanismos de referenciagdo, nos textos instrucionais constitui uma ampliagéo da

pesquisa desenvolvida nos cursos de mestrado e doutorado, que se debrucaram sobre a composicdo
textual e discursiva de textos de carater instrucional, a partir da Linguistica do Texto e da Pragmatica de
John Austin.
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O exemplo 1 foi retirado de uma receita para preparo de "frango com milho", de
um encarte de supermercados, recurso promocional de algumas empresas, que usam do
encarte de vendas como suporte para apresentacio de receitas culindrias.*

Nesse exemplo, pretende-se destacar duas cadeiras referenciais principais, que sao
essenciais na elaboracdo da receita. Essas cadeias sdo constituidas por dois sintagmas
nominais o "frango" e o "tempero”, aparecendo ja no inicio do texto. A partir da
estipulacdo desses dois ingredientes, as instrucOes serdo elaboradas, configurando o
carater instrucional do género.

Nas receitas, os ingredientes serdo sempre retomados, geralmente, sem mudancas
desses nomes, ndo havendo, por isso, uma recategorizagdo dos termos referenciais como
"objetos discursivos". Isso fica mais evidente quando "o frango" e "alho, sal, pimenta e
vinho branco™ sdo retomados, mais adiante, por meio, apenas, da elipse "deixe (0
frango) no tempero™ e "junte (no frango)" e do sintagma "vinha d'alho", designacao para
0 agrupamento dos temperos "alho, sal, pimenta e vinho branco".

Entretanto, para além da "simplicidade™ no estabelecimento dos itens referenciais,
ressalta-se que ha, somente, a condicdo da compreensdo dos elementos para
interpretacdo da instrucdo. Nao ha, portanto, intencdes diferentes da instrucdo sobre o
preparo da receita, em si, e a retomada dos itens referenciais, por meio da anéfora, se
torna Unico recurso de interpretagdo do texto.

Por outro lado, dentro do viés pragmatico, essas constatacdes para emprego dos
elementos de referenciagdo, no género receita, indicam carater "atenuado” do ato
diretivo, ja que esses dados estdo respaldados, no ilocucionério, pela nocdo de
"indicagdo/sugestao” como efeito do diretivo. Nesse caso, a natureza do género receita,
que tem como norma a predisposicdo dos procedimentos por meio de verbos como
"temperar"”, "refogar” e "juntar” esta condicionada, também, a simplicidade de retomada

dos itens referenciais.

4 Os exemplares selecionados foram trazidos para o presente artigo por representarem textos

muito corriqueiros e de facil aquisicdo, tal como pressuposto pela propria constituicdo dos géneros
instrucionais, que se fazem presentes em todas as esferas comunicativas (cartazes de avisos, manuais de
autoajuda, horéscopo, instrucdes orais de varios tipos sdo exemplos de textos instrucionais que se tornam
costumeiros nas atividades verbais dos individuos).
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Relaciona-se, portanto, o emprego dos verbos imperativos, que constituem
elementos linguisticos que materializam o ato diretivo, sem artificios para "mascarar"
que se trata de uma instrucdo a alguem para realizar algo, denotando, por isso, o efeito
de sentido pragmatico de "sugestdo" inerente as instrucdes, no género receita. Por isso,
defende-se que o estabelecimento da forca ilocucionéria de "indicacdo™ ou "sugestdo” €
percebida como delineadora dos sentidos textuais. A partir do uso de enunciados
imperativos comuns nesses textos, tais como: “Tempere o frango com alho, sal,
pimenta e o0 vinho branco” e “Deixe no tempero por mais ou menos duas horas™, ha
uma ordenacdo das tarefas, feitas, textualmente por: a) verbos indicativos de
procedimentos e b) manuseio dos elementos usados na elaboracéo da receita.

Dadas essas perspectivas, a retomada/antecipacdo dos referentes, no texto, se
propde a organizar as agOes, reforcando o diretivo de indicagdo/sugestdo. Defendo, por
isso, que a implementacdo da retomada dos elementos referenciais, no género, nao
constitui artificio de "imposicdo” ou "obrigacdo™ para pressionar os interlocutores a
tarefa de fazer o que € instruido, diferente do que ocorre em géneros como o “contrato
juridico". Se as receitas relacionam a referenciacéo ao ato diretivo de modo a ressaltar o
carater de sugestdo, no manual técnico, o recurso da referenciacdo esta relacionado ao

diretivo de "adverténcia™, como mostrado no exemplo em seguida.

Exemplo 2:
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Leia estas diretrizes bésicas. A falta de atencdo a essas regras pode oferecer

perigo ou ser ilegal. Leia o Manual do Usuério, na integra, para obter mais

informacdes. (Manual Nokia, p. 10)

O exemplo 2 foi retirado de um manual de instrugdes de aparelho de celular da
Nokia, marca conhecida e renomada de aparelhos de telefonia mével. Esse género, ao
contrario da receita culinaria, ndo faz uso do ato ilocucionério diretivo a partir de seu
carater "sugestivo”, mas, dadas as atribuicBes informativas dos manuais, defendo a
presenca de um ato diretivo com caréter de “aviso/adverténcia”, com vistas a propiciar

aos leitores a no¢éo real dos perigos envolvidos no manuseio dos artefatos.
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Pode-se afirmar que as tarefas sdo transmitidas para os leitores de modo a
salientar os riscos possiveis de seu manuseio inadequado e, nesse caso, a presenca da
referéncia primeira estabelecida "estas diretrizes basicas", sintagma catafdrico, que
aponta para as instrucbes subsequentes, reforga a intencionalidade do locutor, em
evidenciar o ilocucionario de adverténcia.

A retomada desse referente primeiro com a construgdo nominal anaférica "essas
regras" reforga o status de importancia dessa adverténcia inicial, pois as "diretrizes
basicas" passam a ser principios e regulamentos, estabelecidos no manual. Né&o
compreender ou ndo seguir essas diretrizes, certamente, comprometera o uso do produto
eletrbnico. Entretanto, a leitura e a interpretacdo das regras para O Seu manuseio
dependerdo do acionamento de uma série de conhecimentos sobre eletronica,
informatica e sistemas operacionais, o0 que reforca o carater de adverténcia inerente ao
género.

Nesse trecho, portanto, percebe-se que o ato ilocucionario é evidenciado pela
forca ilocutéria do diretivo, imposta no texto por meio, ndo apenas dos verbos
imperativos "leia", mas, também, pela indicagdo do carater do manual, que, ao contrario
da receita, € designado como "regra", que nao podera, consequentemente, ser burlada.

Essa constatacdo denota que, ao contrario da receita, cujos sintagmas nominais
usados na referenciacdo sdo usados, apenas na designacdo, no manual, ao proferir a
sequéncia injuntiva introduzidas pelos imperativos, os elementos de referenciacdo sdo
usados para reforcar o critério de adverténcia do diretivo. Por conta disso, a leitura
pressupde os sentidos configurando como resposta, no perlocucionario, o efeito dessa
adverténcia de forma a agregar os indicios dos avisos quanto ao ndo acatamento das
possiveis demandas do manuseio do aparelho de celular. Alia-se, nesse caso, ao efeito
de adverténcia, as possiveis dificuldades de compreensao textual, na medida em que o
acionamento de conhecimentos de natureza técnica torna 0 manual um género textual
complexo, requerendo, para a compreensdo dos seus sentidos, o partilhamento de
conhecimentos entre o locutor e os interlocutores.

Defendo, portanto, que as apresentacdes dos itens referenciais estardo coadunadas
a natureza técnica/manual do género, sendo a receita, por exemplo, mais afeita ao
carater de sugestdo, dentro das categorias do ato diretivo e o manual a adverténcia.

Logo, defende-se que a instrucdo pode adquirir diferentes tipos de forca ilocucionéria,
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afeita aos niveis de riscos envolvidos no manuseio do produto, fatos que pode ser
observado na percepcdo pragmatica da leitura a partir do género "bula". A
referenciagdo, nesse caso, reforga outra forca ilocucionaria, na medida em que os

referentes sdo acionados, textualmente.

UEM

Universidade
Estadual de
Maring4

Exemplo 3:

Foram relatados sintomas seguidos da descontinuac¢do do uso da sertralina, que

incluem agitacéo, ansiedade, tontura, dor de cabeca, nausea e parestesia.

Posologia:
A dose maxima recomendada de SERENATA (cloridrato de sertralina) é de

200 mag/dia. Cada comprimido revestido SERENATA (cloridrato de sertralina) 50 mg
contém cloridrato de sertralina equivalente a 50 mg de sertralina base.
Tratamento Inicial Depresséo e TOC: o tratamento com SERENATA (cloridrato

de sertralina) deve ser iniciado com uma _dose de 50 mg/dia. Transtorno do Panico,

Transtorno do Estresse POS-Traumatico (TEPT) e Fobia Social: o tratamento deve ser

iniciado com 25 mg/dia, aumentando para 50 mg/dia apds uma semana. Este regime de

dosagem demonstrou reduzir a frequéncia de efeitos colaterais emergentes no inicio do
tratamento, caracteristicos do transtorno do panico, Sindrome da Tensdo Pré Menstrual
(STPM) e/ou Transtorno Disférico Pre-Menstrual (TDPM): o tratamento deve ser
iniciado com 50 mg/dia, podendo-se adotar o tratamento continuo (durante todo o ciclo
menstrual)

Bula de Serenata

O exemplo 3, assim como os demais exemplos, constitui texto facilmente
encontrado. Trata-se de parte da bula de medicamento para tratamento de depresséao e
versa sobre os efeitos do uso adequado das dosagens do “cloridrato de sertralina”,
composto quimico principal dessa medicacao.

No inicio do exemplo, ha exposicdo do principal enunciado do fragmento
“Foram relatados sintomas seguidos da descontinuagdo do uso da sertralina, que
incluem agitacdo, ansiedade, tontura, dor de cabeca, ndusea e parestesia”. Esse

enunciado contextualiza a tematica tratada da "superdodagem", introduzindo os tipos de
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associacdo das dosagens do remédio aos problemas de saude que podem ser tratados por
ele.

Nesse fragmento, para o estabelecimento do efeito da relacdo entre a
referenciagdo e a intencionalidade, as designa¢fes dos contetdos referenciais
necessarios para o uso da medicacdo precisam ser interpretadas pelos individuos. No
intuito de estabelecer essas relagdes, sdo usadas nomenclaturas relacionadas ao
sintagma nominal que corresponde ao referente principal do texto "uso da sertralina” e a
instrucdo, pressuposta pela declaracdo subsequente "A dose méxima recomendada de
SERENATA", nesse caso, 0 sintagma nominal instaura, a partir do acolhimento da
instrucdo, o uso recomendado da medicacdo. Ressalta-se que, nesse trecho, hd uma
correlacdo entre o emprego dos referentes, a intencionalidade, tipica dos textos
instrucionais.

Dado o contexto textual ¢, a partir desse referente inicial, que se configura o ato
de fala diretivo relativo ao "modo™ como deve ocorrer 0 acatamento da instrucao “tenha
atencdo pois ndo usar corretamente o medicamento pode provocar alguns sintomas"”,
que traca o tipo de viés intencional de adverténcia, que pode caracterizar a forma de
configuracdo dos sentidos, pelos interlocutores, ao ler o texto. A sequéncia de
informacOes apds esse comando inicial ratifica a importancia de usar a quantidade
necessaria do remédio. Isso pode ser visto com o uso das declarativas “A dose maxima
recomendada de SERENATA (cloridrato de sertralina) é de 200 mg/dia” pode indicar a
instrucdo “ndo tome mais do que é recomendado”; e “Tratamento Inicial Depresséo e
TOC: o tratamento com SERENATA (cloridrato de sertralina) deve ser iniciado com
uma dose de 50 mg/dia” que pode indicar a instrucdo “para essas doencas use tal
dosagem”.

Essas indicacdes de dosagem do medicamento servem para mostrar 0S perigos
da ndo utilizacdo da dosagem recomendada pelo meédico. A configuracdo da
referenciacdo, em relagdo ao género receita relaciona, portanto, o diretivo ao tipo de

instrucgdo feita, no inicio do texto, a respeito do uso correto do medicamento.
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Exemplo 4:

(...) b) O ASSINANTE, ao aderir a esta contratacdo declara, para os devidos fins e

efeitos de direito, que tomou conhecimento das caracteristicas do Plano de Servico
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ora contratado, bem como das condicdes e valores promocionais vigentes informados

neste ato e disponibilizados no www.claro.com.br. ¢) Declara, também, ser o Unico

responsavel pela veracidade das informag6es/dados ora fornecidas(os) e se compromete

a atualizd-los sempre que houver qualquer alteracdo ou for solicitado, inclusive por

meio de confirmacdo através de URA, autorizando, neste ato, a CLARO a proceder a

verificacdo e analise das informacGes cadastrais, bem como a suspender 0s servi¢os em
caso de irregularidade ou recusa no fornecimento.

(...) (Contrato para aquisicao de servico de telefonia movel da Claro)
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O exemplo 2 refere-se a clausula inicial do contrato de telefonia movel da
empresa “Claro”, nela, est4 posta a condi¢do da contratacdo dos servicos de telefonia,
cujas caracteristicas do tipo de plano e das mensalidades estdo expostas.

Nesse caso, 0 acionamento de duas cadeias referenciais principais, que Sao
"contratacdo” (implicita na exposicdo do sintagma verbal "ao aderir") e “esta
contratacdo”, uma das designacOes para 0 objeto tratado no texto contratual em si. Essas
duas referéncias juridicas constituem o "acordo™ contratual e o "texto"(materialidade)
que se referem a contratacdo dos servicos de telefonia. O entendimento dessas duas
referéncias preconiza o conhecimento das regras estabelecidas no texto, que serdo
definitivas para o atendimento das necessidades de uso do individuo que adquire o
plano de telefonia.

Os verbos indicativos de procedimentos "declarar”, "comprometer-se” e
"autorizar" correspondem a atos diretivos que sdo desencadeados pela constatacdo da
adesdo do contrato, materializada pelo verbo "aderir”, ato assertivo, pois constata a
veracidade da acdo (alguém adere a algo).

As frases, nesse caso, sdao utilizadas para fazer o reportamento de regras ao
interlocutor e impdem algumas informagGes que serdo acatadas pelos individuos
mediante a concordancia com os termos contratuais. E valido ressaltar que, como nos
textos das bulas de medicamentos, as declarativas também estipulam, no ilocucionario,
procedimentos que deverdo ser realizados pelos leitores, maiores interessados nos
contetidos informativos articulados.

Assim, declarativas como “Declara, também, ser o Unico responsavel pela

veracidade das informacg6es/dados ora fornecidas(os); “se compromete a atualiza-los
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sempre que houver qualquer alteracdo ou for solicitado™; “Declara, ainda e
expressamente, ter conhecimento de que este Instrumento integra e complementa-se”;
“Declaro, expressamente, aceitar o recebimento de mensagens (SMS) de cunho
publicitario enviadas pela CLARO...” possuem valor semantico de imposicao,
refletindo uma intencionalidade do locutor no proferimento do ilocucionario de
instrucdo. Nesses casos, destaca-se que sdo alguns dos exemplos de atos de fala que se
prestam a dupla fungdo de “descrever a natureza juridica do documento” e de “instruir",
sobre o0 que deve ser realizado. H4 uma equiparacdo de ac¢@es ilocucionarias.

O que se pretende ressaltar, a partir do emprego das declarativas, nas instrucdes
€ que, nos textos, elas propdem mostrar informacdes que precisam ser acatadas como
procedimentos, retomando os elementos referenciais iniciais, que precisam ser ativados,
durante a interpretacéo dos sentidos.

Em decorréncia das instrucdes, transmite-se uma forca ilocutoria de
“imposicdo”, configurada de acordo com as peculiaridades de uso do género macroato
tal qual “obedeca a todas as regras e concorde com elas”. O ndo cumprimento do que é
informado gerara problemas quanto ao uso dos servi¢os ou, até mesmo, em prejuizos
juridicos para os interlocutores.

Por fim, nesse dltimo texto, as frases citadas podem ser interpretadas como
fazendo as seguintes instrugdes “acate pela responsabilidade de transmisséo das
informacdes”, “aceite a validade juridica do contrato” e “aceite as mensagens da Claro
no seu celular”, o que testifica a importancia dos elementos referenciais inicialmente
predispostos, que reforcam uma forca ilocucionaria muito mais firme para o ato

diretivo, do que mostrada nos demais exemplares.
Consideracoes finais

Os diferentes tipos de textos e géneros textuais podem subsidiar perspectivas
diferenciadas na andlise do processo de referenciacdo. Os géneros contemplados nas
analises constituem polaridades gradativas de emprego de forgas ilocucionarias,
relacionando os itens referenciais que se propdem a instruir. Os textos instrucionais,

nesse caso, ao estipularem procedimentos de formas diferenciadas, refletem diferentes
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niveis de apresentacdo das instrucbes, o que ressalta a importancia dos fatores

pragmaticos e sociointeracionistas, na interpretacdo dos sentidos, durante a leitura.
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A PRODU(;AO DE TEXTOS ESCRITOS EM LINGUA FRANCESA:
REFLEXOES SOBRE A ABORDAGEM ACIONAL

Ana Paula Guedes (UEM)

Introducéo

As pesquisas sobre as metodologias de ensino de linguas sempre foram
pontuadas pela relagdo de contraste, isto é, uma nova metodologia teria caracteristicas
opostas a da anterior. Vimos isso acontecer na oposi¢édo entre a metodologia tradicional
e a direta; a primeira calcada na traducdo e nos estudos gramaticais enquanto que a
segunda aboliu a traducdo e concentrou-se no uso da lingua alvo em todas as atividades
didaticas. Na sequéncia, tivemos a audio-oral e a dudio visual que buscaram a perfeicéo
fonética que teve uma ruptura com o surgimento da abordagem comunicativa que, por
sua vez, mostrou que os erros deveriam ser tolerados, em todas as habilidades
comunicativas (ler, escrever, ouvir e falar), ja que integram o0 processo de

amadurecimento dos conhecimentos durante o aprendizado de linguas.

Certamente a abordagem comunicativa destaca-se por sua caracteristica
integradora das capacidades linguisticas, induz ao trabalho interdependente das
capacidades de producdo e recepcdo da linguagem, apresenta o professor como
intermediador e atrela ao erro um papel contribuidor no sentido de indicar ao professor
quais s@o os pontos dificultosos dos aprendizes que devem ser aprimorados. Rompendo
a tradicdo de ruptura entre as metodologias ou abordagens, surge a abordagem acional
que, de acordo com muitos pesquisadores (PUREN, 2006; GIRARDET, 2011), é uma
continuidade da abordagem comunicativa porque ndo ha nenhum ponto de divergéncia
ou de contradicdo entre as duas abordagens, ao contrario, ha entre elas uma progressao
marcada pela interacdo e pelo agir social (PUREN, 2006; BOURGUIGNON, 2007).

A abordagem acional

Em 2001, surge o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(QECR) que traz ao ensino e a aprendizagem de linguas uma perspectiva acional em
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que o usuério da lingua é considerado um ator social. Girardet (2011), ao explanar sobre
0 QECR, atribui ao ator social a capacidade de acdo em diversos dominios, com
diferentes contextos que determinam situacdes em que acontecem as tarefas que, por
sua vez, podem ser linguisticas ou ndo e mobilizam os saberes: geral (competéncia
declarativa), o saber fazer (competéncia de realizacdo), o saber ser (competéncia
existencial) e o saber aprender (competéncia de aprendizagem). O principal ponto da

perspectiva acional, para a didatica e a pedagogia do ensino de linguas, é a tarefa.

A tarefa para ser acional, segundo as pesquisas de Bento (2013), deve seguir
alguns critérios: a tarefa deve ser contextualizada e considerar as a¢des verbais e ndo
verbais, o linguistico e o ndo linguistico; a tarefa deve apresentar uma resolugdo de
problemas ampla, de maneira que o aprendiz possa empregar seus conhecimentos para a
resolucdo do problema e aprender novos conhecimentos resultantes dessa operacao; a
tarefa deve exigir uma reflexao sobre a lingua, os aprendizes devem exercer a atividade
de pesquisa, de comparacéo, de adaptacdo; a tarefa deve ser auténtica, pois uma tarefa é
um ato social.

A tarefa é um ato social: ela apresenta uma situacdo de vida real,
conhecida, familiar: marcar encontros, cantar uma mausica, escrever
uma carta do leitor, escutar um conto, criar uma adivinhacéo.
Inversamente, fazer um exercicio, preencher uma ficha de

compreensao, empregar o subjuntivo imperfeito ndo sdo atos sociais
(MEDIONI, 2008, p. 8, apud BENTO, 2013, p.90).

A tarefa é um ato social e o aprendiz é o ator social. Isso implica que o fator
autonomia do aprendiz é caracteristica essencial para a perspectiva acional. Girardet
(2011) indica a procura da autonomia do aprendiz como um dos elementos principais
para que ele seja ator de sua aprendizagem, para que ele empreenda estratégias
cognitivas de aprendizagem, para que empregue 0s recursos disponiveis para a busca de

informacdes linguageiras de maneira eficaz.

Bagnoli, Dotti, Praderi e Ruel (2010) esclarecem a passagem da abordagem
comunicativa para a acional mostrando que a partir de seus objetivos, a comunicativa
pretende ensinar a se comunicar em lingua estrangeira, a ensinar a falar com o outro
enquanto que na acional o objetivo é realisar a¢des comuns, coletivas em lingua

estrangeira, a finalidade é agir com o outro. Ainda, na abordagem comunicativa
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enfatizam-se as atividades de recepgéo e producdo enquanto que na acional busca-se a
interacdo. A pedagogia de tarefas estd presente nas duas abordagens, porém na
comunicativa ha a presenca das simulacdes e das encenagdes enquanto que na acional a
pedagogia de projetos € predominante. Na pedagogia de projetos, o aprendiz €
responsavel por seu aprendizado, ele é orientado para a feitura de um trabalho, para
resolver um problema e realizar um ato interacional de fato. Por exemplo, na abordagem
comunicativa a simulacdo de uma entrevista (dizer o nome, endereco, profissdo, onde
trabalha) é previsivel em quase todas as atividades pedagdgicas iniciais e visa 0
desenvolvimento das habilidades comunicativas basicas para se apresentar. A mesma
atividade seria desenvolvida na abordagem acional, via a pedagogia de projetos, como
parte das tarefas que devem ser feitas para que o individuo procure um emprego, mas,
para procurar um emprego, além da entrevista, ele deve estar preparado para organizar
seu curriculo vitae, procurar anuncios de emprego, saber como respondé-los e agendar

uma entrevista que sao atividades que antecedem a entrevista do emprego, dentre outras.

Puren (2006) mostra como pontos predominantes da abordagem comunicativa o
desenvolvimento da capacidade de trocar pontualmente informagfes com estrangeiros
marcada pelo parler avec (falar com) e pelo agir sur (agir sobre) j& na abordagem
acional ha o objetivo de atividades coletivas que visam o trabalho de longa duragdo com
a lingua estrangeira em contato com falantes nativos ou ndo; os projetos sdo compostos
por tarefas visam o agir avec (agir com). Percebe-se que na abordagem comunicativa as
atividades parecem ser mais reflexivas sobre a lingua e sua comunicacgédo imediata, ja na
acional a lingua é estudada como linguagem, envolve as concepgbes culturais,
contextuais, interacionais, acionais. Desta maneira, as atividades da proposta de projeto
da abordagem acional buscam meios em funcdo das utiliza¢Ges, busca-se um agir social,
um agir com; a lingua deve ser empregada para atingir um fim interacional, social. A
lingua ndo pode simplesmente servir para informar 0 que se pensa ou 0 que Se queira,
ela deve ser um instrumento para o alcance do objetivo interacional, acional,

comunicacional.

Bourguignon (2007) destaca a importéncia de, na abordagem acional, o aprendiz
questionar o porqué da aprendizagem de determinados conhecimentos da lingua antes
da questdo como; seria a necessidade da aprendizagem linguageira que encaminharia a

questdo como desenvolver esse conhecimento. Assim,
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As tarefas de aprendizagem propostas, sejam linguisticas ou
pragmaticas, sdo diretamente ligadas as necessidades dos aprendizes e
de suas missdes linguageiras, 0 que ndo somente traz sentido a
aprendizagem evitando as rupturas sucessivas, mas leva o aprendiz a
refletir sobre a ligagdo entre os conhecimentos e seu uso, entre
intencdo e acdo, 0 que, de fato, responsabiliza o aprendiz no seu
processo de aprendizagem (BOURGUIGNON, 2007, s/p, traducédo
nossa).

A abordagem acional e os métodos de ensino do francés lingua estrangeira

O ensino do francés lingua estrangeira normalmente se desenvolve com o apoio
de um material didatico. Os métodos de ensino de linguas seguem a perspectiva vigente
do contexto histérico e, evidentemente, a partir da publicacdo do Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas em 2001, as editoras revisaram suas propostas

de métodos.

Puren (2009) faz uma analise do método Rond Point 1 e conclui que sua
abordagem, desde que direcionada por professores suficientes formados pela
perspectiva acional, pode ser considerada como acional principalmente devido a suas
propostas pedagdgicas de miniprojetos desenvolvidos pelos alunos coletivamente. O
pesquisador ainda destaca os fatores tidos como essenciais para a abordagem acional e
observados no livro didatico analisado: a coletividade da aprendizagem e sua
durabilidade. Segundo Puren, “esses dois valores s&o solidarios: numa aula de linguas é
inicialmente o funcionamento da coletividade da aprendizagem que assegura a
durabilidade das motivacdes individual da aprendizagem” (2009, p.135, traducéo
nossa).

Também Girardet (2011), analisa 0 método Echo e destaca que o mesmo é
formatado na perspectiva acional. A pesquisadora destaca que o0 método propde quatro
tipos de tarefas: a) as de interagdo natural em que os estudantes se tornam atores da
sociedade na sala de aula o que lhe possibilitara a superacdo do medo de falar em
publico e a aplicacdo de estratégias de interacOes; b) as tarefas organizadas a partir de
projetos que envolvem tarefas menores individuais e coletivas; c) as tarefas de
simulacdes a partir de historias dialogadas auténticas que podem gerar tarefas orais e
escritas e permitem a inclusdo de material auditivo auténtico em sala de aula; d) as

tarefas de simulacdo organizadas de acordo com uma atividade da vida cotidiana. A

146

UEM

Universidade
Estadual de
Maring4



V Coléquio Internacional de Estudos Linguisticos e Literarios

gy ik
. 13, 14 e 15 de junho de 2018 A UEM
% ' 4

Programa de P6s-Graduagéo em Letras Gnheriad
ANAIS ELETRONICOS - ISSN 2177-6350 Extatugl.de

Maring

analise da pesquisadora ainda concentra-se sobre alguns fatores incentivados pelas
propostas de atividades do método: o trabalho em equipe é indispensavel, os aprendizes
devem ser autdbnomos e responsaveis pela sua aprendizagem, os aprendizes devem

evoluir e para tanto as atividades séo reflexivas e de autoavaliacéo.
A abordagem acional e o ensino do francés lingua estrangeira

Importante ressaltar que tanto na abordagem comunicativa quanto na acional a
interacdo é fator importante, o diferencial entre as duas, segundo Puren (2006)
concentra-se no fato de que a primeira visa desenvolver a capacidade de troca de
informacdes com estrangeiros enquanto que a acional visa desenvolver a capacidade de
trabalhar em lingua estrangeira com locutores nativos ou ndo. Assim, a pedagogia de
projetos prevé uma série de tarefas em que exista a necessidade de busca, de troca de
informagdes que levardo a um objetivo interacional e social entre os participantes do

projeto com os falantes naturais ou néo.

Alguns tedricos, dentre eles Puren (2009) e Bourguigon (2007) advertem para o
fato de que a abordagem acional ndo é marcada por uma ruptura, mas por uma
continuidade da abordagem comunicativa ja que as duas abordagens consideram 0s
fatores comunicativos, interacionais, culturais, sociais, a principal diferenca esta no fato
de que na abordagem acional as tarefas da aprendizagem, sejam de ordem linguisticas
ou pragmaticas, estdo relacionadas a uma missdao e ndo somente a uma acao limitada a

um tema ou a um texto.

A diferenca entre as duas abordagens é principalmente marcada pela pedagogia
de projetos e pela busca de atividades em que haja o estimulo a autonomia do aprendiz
presentes na perspectiva acional. Porém, no ambiente de ensino de lingua estrangeira,
em que o contato com o falante nativo ndo € cotidiano previmos o predominio de tarefas
de simulacdes na da pedagogia de projetos. Tal fato foi também indicado por Saydi
(2015) ao ressaltar que a pedagogia de projetos da perspectiva acional se realiza
diretamente na sociedade, indiretamente por meio das redes sociais e por simulagéo e,
que, nas sociedades em que a lingua estudada nédo é falada cotidianamente, a simulacdo
tende a ser a tarefa mais recorrente nas propostas pedagogicas. Dai, temos uma

armadilha: caso o professor ndo tenha formacéao acional suficiente, ele poderd conduzir
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as atividades para a finalidade comunicativa e ndo realmente acional. Para evitar essa
tendéncia, alguns pesquisadores e proponentes de métodos propdem o roteiro de

aprendizagem acao.

Bourguignon (2007) define o roteiro dentro do contexto da aprendizagem acéo
que seria constituinte da abordagem comunicacional, marcado pela continuidade da
abordagem comunicativa em dire¢do a abordagem acional. A pesquisadora define o
roteiro da aprendizagem acdo como uma “simulacdo baseada numa série de tarefas
comunicativas interligadas visando o alcance de uma missao mais ou menos complexa
em relacdo a um objetivo” (2007, s/p). O roteiro da aprendizagem acao envolve uma
série de microtarefas que envolvem as atividades de comunicacdo linguageiras: as
atividades de recepgéo (ler e escutar), as de interacdo oral e escrita e as de produgéo
(falar e escrever). Ainda a pesquisadora destaca que o fator da sucesséo das microtarefas

é essencial para o alcance dos objetivos da missao.

Ao propor um roteiro de aprendizagem acdo, Bourguignon (2007) destaca
algumas consideracdes relevantes: 1) A importancia da contextualizacdo da misséo e
dos valores culturais que a envolvem, a escolha do tema determina a contextualizacéo e
os valores culturais que deverdo ser claramente abordados e compreendidos pelo
aprendiz; 2) Os textos devem ser escolhidos em funcdo de suas dificuldades
linguisticas; deve-se comecar com a abordagem de textos compreensivel por varios
niveis devido a possivel heterogeneidade do grupo de estudantes. Os textos devem ser
complementares no nivel de informacg&o fornecida, tornando-se gradual na apresentacao
dos contetdos; 3) Escolhidos os textos, deve-se definir os objetivos linguageiros a
serem alcancados , 0s elementos linguisticos e pragmaticos sdo objeto de aprendizagem
dentro do desenvolvimento das tarefas do roteiro; 4) O professor deve estar preparado
para proposta de atividades de reparacdo das dificuldades encontradas , principalmente

as linguisticas que possam prejudicar a busca pela informacéo por parte do aprendiz.

A abordagem comunicacional, conduzida pelo roteiro aprendizagem acéo,
parece aproximar-se da realidade do ensino de francés lingua estrangeira no contexto
nacional em que o contato direto com falantes da lingua francesa é restrito e as
simulag¢fes demonstram ser ferramentas pedagdgicas adequadas para o desenvolvimento

da aprendizagem da lingua nos seus diversos campos e contextos.
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Consideracoes finais

Vimos que a abordagem acional proporciona uma amplitude das atividades
pedagdgicas por meio das tarefas, isto é, as tarefas envolvem vérias propostas de
atividades linguageiras que visam o alcance de uma missdo interativa, acional.
Evidentemente que neste contexto ou em outro, a habilidade escrita ndo é desenvolvida
pontualmente, isoladamente, a aprendizagem das habilidades comunicativas séo
interdependentes, interligadas. Importante, neste momento, é compreender a proposta da
abordagem acional e refletir sobre sua execucdo no nosso contexto de aprendizagem do
francés lingua estrangeira. Nesse sentido, acredito que seja proficuo, devido a restricdo
de interacdo imediata com a lingua francesa em nossa realidade, a avaliagdo do roteiro

de aprendizagem acédo proposta pelos pesquisadores.
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A LINGUA DOTHRAKI COMO LINGUA ESTRANGEIRA: CONTRASTES

FONOLOGICOS COM O PORTUGUES E O INGLES COMO LINGUA
MATERNA

Fernanda Martins Ferreira de Araujo (UEM)
Edson Carlos Romualdo (Orientador — UEM)

Introducéo

A série televisiva Game Of Thrones (GOT), produzida e exibida pelo canal de
assinatura HBO, tem ganhado uma legido de fas desde sua estreia em 2011. Baseada na
saga livros de George R. R Martin, A song of Ice and Fire, seu enredo principal gira em
torno da disputa entre as principais familias de Westeros (Starks, Baratheon, Lannister e
Targaryen) pelo Trono de Ferro, o qual seu monarca possuiria controle dos setes reinos.
Na saga nao existe um personagem principal, mas sim ndcleos principais, nos quais,
dentro de sua particularidade, apresentam locacgdes e até mesmo povos distintos.

Diferentemente da estética literéria, a estética televisiva se divide em trés niveis
de composicdo cénica (FISKE, 2004, p.1276): realidade, representacéo e ideologia. O
primeiro nivel é a representacdo da realidade, ou a sua aproximacdo em series
fantasiosas ou de ficcdo cientifica, por meio dos aspectos audiovisuais (maquiagem,
roupas, fala, gestos e expressdes), os quais sdo codificados por codigos técnicos
(cdmera, luz, edicdo, masica) presentes no segundo nivel. Por Gltimo, esses elementos
transpassam a ideologia do programa/roteirista/produtor, a qual deve ser organizada
coerentemente e ser socialmente aceita.

Ao se considerar a estética midiatica e a expectativa dos fés de A song of Ice and
Fire, os produtores de GOT precisavam compor o universo do The known world * o
mais proximo da realidade, porém respeitando os elementos fantasticos e épicos dos
livros. Percebe-se que para distinguir evidentemente os povos foi necessario, além da
ambientacdo distinta, elementos que causam estranhamento para oS personagens da

série, a ser evidenciados pelas varia¢fes linguisticas e culturais. Dessa forma, nas

1 O universo criado por Martin ndo possui um nome préprio, sendo apenas referido como “The World”
(O mundo). Assim, os internautas fas os chamam de “The known world”, que seria literalmente traduzido
para 0 mundo conhecido.
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sociedades em que o idioma ndo era 0 mesmo, apresentou-se a possibilidade de criacéo
e fundamentacao de linguas ficticias, como o Dothraki.

Sendo assim, posto que a industria televisiva propdem uma experiéncia social,
0s espectadores buscaram entender os aspectos linguisticos do Dothraki que pudessem
leva-los a sua comunicacgdo, criando-se sites de discussdo da lingua para tirar suas
duvidas e conclusdes. Contudo, apenas com a publicacdo do Living Language Dothraki
(2014), o linguista responsavel pela criacdo da lingua, David Peterson, ofereceu ao
publico um conteddo de descrigdo linguistica, no qual, chancelado pela HBO, apresenta
0 seu sistema fonoldgico, morfoldgico e sintatico.

No entanto, mesmo com o material disponivel, constatando as entradas no site
fanmade <http://forum.dothraki.org/>, percebe-se que os falantes em processo de
aquisicdo ainda possuem davidas dos aspectos da lingua, a exemplificar a pronincia de
palavras e a producdo dos sons. Posto isso, 0 objetivo principal deste trabalho foi
analisar, sob a perspectiva da Analise Contrastiva (LADO, 1972 e 1964; JAMES, 1981),
os sistemas fonologicos entre o dothraki (LD), como lingua estrangeira, com o
portugués (LP) e com o inglés (LI), a fim de apresentar as possiveis dificuldades desses
falantes ao aprender a LD.

A lingua Dothraki

A palavra Dothraki, dentro do universo de Martin, designa tanto um povo do
quanto a sua lingua. Celebrados como senhores dos cavalos, devido a guerrilhar
montados, os dothrakis sdo clas (khalasares) ndmades comandados por um dnico lider
(khal), os quais séo reconhecidos por sua brutalidade ao saquear as cidades de Essos, e
também por sua maestria e impetuosidade em batalhas.

Os Dothrakis, dentro da série televisiva, constituem, na temporada de estreia, um
dos arcos principais, pois a herdeira legitima do Trono de Ferro, Daenerys Targaryen
(conhecida como Mée dos Dragdes), convive com esse povo ao se tornar uma khaleesi,
apos casar-se com Khal Drogo. No entanto, a importancia dos dothraki é ampliada apds
comporem, juntamente com 0s Imaculados, o exército principal da mée dos dragdes nas
trés temporadas finais (sexta, sétima e oitava).

A lingua, por mais que tenha se estruturado para a série, surge, a principio,
dentro dos primeiros livros das A song of Ice and Fire, lancados no final de 1990 e

inicio dos anos 2000. Nos trés primeiros trés volumes - Game of Thrones, Clash of
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Kings e A Storm of Swords - Martin, conforme ambientava seu universo quase medieval,

em certos nucleos de personagens apresentava 56 palavras e nomes nunca vistos antes.

Quadro 1 - As palavras retiradas dos primeiros livros de A song of Ice and Fire.

khal khaleesi khalasar dosh rhae Iggo Ogo
khaleen arakh khaus hranna mhar Zollo Temmo
rakh haj rhaesh andahli rhaggat Bharbo ko
dothrae mr’anha khalakka vaes dothrak Pono Rhogoro
Dothraki hrakkar Drogo Haggo Cohollo maegi giya
Qotho Jhogo Quaro Rhaego Rakharo goy shierak
Fogo Jommo Irri Jhiqui haesh rakhi Moro
tolorro jagga rhan Mago Aggo Jhago ai

Fonte: PETERSON, 2014, p.89. (grifo nosso)

Ao observar tais palavras, percebe-se que apesar do idioma ndo possuir uma
sintaxe, existem caracteristicas que se repetem constituindo sua morfologia, como o
prefixo khal especificando-se a caracteristica dos clds e o prefixo dothr referindo a
lingua ou a sociedade. Dessa forma, o leitor associa suas caracteristicas conforme o
contexto apresentado, mas também deduz sua semantica a partir de tracos comuns das
linguas naturais, tais como os substantivos préprios (Fogo, Mago e Drogo) e 0s
substantivos patrios (Dothraki) iniciados em letras maiusculas.

As caracteristicas embrionarias da lingua, portanto, facilitaram o trabalho da
estruturacdo sintatica do Dothraki para o contexto seriado-televisivo, conforme afirma
Peterson (2015, p.89) “foi como se eu tivesse recebido uma pequena parte de um quebra
cabeca, e dependia de mim ndo apenas determinar o que a imagem seria, mas tambem
criar as pecas que faltavam e monta-lo” (traducdo nossa)®. A partir disso, ao organizar
a lingua, era necessario pensar ndo apenas na estrutura gramatical, ou na grafia da
lingua, mas principalmente em seu sons, visto que seu objetivo era utiliza-la em uma

midia audiovisual.

2 1t was if | had been given a very small part of a puzzle that had been put together, and it was up to me
not only to determine what the picture was, but also to create the rest of the pieces and then put them all
together.
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Delineando os pontos de partida para a criagdo do dothraki, o linguista
considerou a sua lingua materna, o inglés, para ser a sua estrutura basilar, em razéo a
maioria dos atores e atrizes serem provenientes de paises angléfonos. No entanto, ao
mesmo tempo em que existe essa correlagdo, ao propor os aspectos sonoros da LD,
reconhecendo os atributos do povo Dothraki, Peterson (2015, p. 90) declara sua busca

por um estrangeirismo dos fonemas e o aspecto aspero/rigido das palavras, a criar as

seguintes tabelas: consonantal e vocalica.

Tabela 1 - O sistema consonantal do Dothraki (PETERSON, 2014, p.92).
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Labial Dental Alveolar Palatal Velar Uvular | Glotal

Oclusiva t d k ¢

Africada tf dz

Fricativa

J 3

Nasal

Glide

Lateral |

Tepe/Trill

Entende-se por aspecto rigido a producéo de fonemas posteriores, pois a lingua
se encontra mais proxima do fundo da boca, dificultando a passagem fluida de ar. Ao
analisar a tabela consonantal, percebemos que ha sete fonemas posteriores, sendo quatro
velares (/k/, lg/, Ix/ e Iw/l), um uvular (/g/) e um glotal (/h/). Outros fonemas que
possuem essa caracteristica de rigidez é o tepe (/c/) e o trill (/r/), ou as consoantes
liquidas vibrantes, os quais sdo produzidos em um ponto mais posterior da boca
(palatal) do que concebido pela IPA (International Phonetic Alphabet). Subsequente a
essa alteracdo dos fonemas comuns do inglés, uma vez que o idealizador da lingua é
americano, atingiu-se o estrangeirismo.

Em uma entrevista para a web magazine Wired, Peterson (2010)° afirma que
teve também como base os sistemas fonolégicos do Arabe e do Espanhol para a criagio

do dothraki. A influéncia do Espanhol, além da presenca do /c/, pode ser examinada no

3 Disponivel em: <https://www.wired.com/2010/08/a-game-of-thrones-david-j-peterson/>. Acesso em: 20
jul. 2018.
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sistema fonoldgico das vogais, uma vez que o linguista (PETERSON, 2015, p. 91)
afirma que se baseou na lingua para a producdo dos sons vocalicos distintos mesmo
proximos silabicamente. Consequentemente, em palavras como 0qooqo a producao dos
fonemas /o/ nunca seria um digrafos, a produzir, portanto, ambos os /o/ separadamente,

criando uma caracteristica diferenciada em sua lingua.

Tabela 2 - O sistema vocalico do Dothraki (PETERSON, 2014, p.92).

Anterior Posterior
Alta i
Meédia e 0
Baixa a

Anélise Contrastiva

A criacdo das linguas ficticias e o interesse do publico em fala-las nos levou a
problematizar o fato de que no estudo de uma lingua estrangeira, os alunos tendem a
"transferir formas e significados da sua lingua materna para a cultura da lingua
estrangeira”, conforme aponta Lado (1967, apud JAMES, 1981, p. 14).

Temos ampla evidéncia de que tendemos a transferir todo nosso
sistema linguistico nativo no processo de aprender uma lingua
estrangeira. Temos a tendéncia de transferir para essa lingua 0s nossos
fonemas e suas variantes, nossos padrdes de intensidade e ritmo, nossas
transigcdes, nossos padrfes de entonacdo e sua intencdo com outros
fonemas. (LADO, 1972, p.27)

O papel do linguista € identificar as diferencas entre as linguas selecionadas para
facilitar o ensino da segunda lingua (BANATHY et al, 1966, apud WARDHAUGH,
1970). A vertente linguistica responsavel por essa comparacdo € a Linguistica
Contrastiva, a qual, segundo Lado (1964, p. 21), compara as estruturas linguisticas de
duas linguas (L1 e L2) para determinar os pontos de divergéncia entre elas, indicando
a(s) dificuldade(s) ao se aprender a L2.

Esse ramo da Linguistica Aplicada foi muito utilizado entre as décadas de 50 e
80, principalmente devido “a afirmacdo de que o Ensino de Linguas Estrangeiras seria
melhorado se se conhecessem 0s pontos de dificuldades que os alunos teriam quando
em situacdo de sala de aula ao aprender uma segunda lingua.” (MAGRO, 1979, p. 124,
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grifo nosso). Conforme aponta Fernandez (2003), a AC ainda se apresenta pertinente em
pesquisas de ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras. Para a autora, a Linguistica
Contrastiva Aplicada é importante ao se considerar que o0 aluno pode formular hipoteses
a partir desse contraste entre LM e LE, assim como o professor infere qual(ais) a(s)
dificuldade(s) de seus alunos e como supera-la(s).

Por conseguinte, James (1981) afirma que a analise contrastiva organiza-se em
trés niveis: fonoldgico, gramatical e lexical. Preocupando-se apenas com o primeiro
nivel, ao se considerar a interferéncia da lingua materna (LM), a transferéncia é mais
complexa devido aos aspectos distintivos dos fonemas de cada lingua, especialmente se
o0 individuo j& possui a internalizacdo de seu sistema materno. Como aponta Saussure
(2012), a fonologia mostra a permanéncia dos mecanismos de articulacdo, em que sua
unidade minima, o fonema, é “a soma das impressdes acUsticas e dos movimentos
articulatérios unidade ouvida e da unidade falada” (p. 77). Desta maneira, o papel do
fondlogo é descrever e interpretar 0 como esses sons ocorrem, preocupando-se apenas

com aspectos fisioldgicos, isto é, ndo observando as variagdes linguisticas.

Ao se aprender o sistema de sons de uma lingua estrangeira,
encontram-se sons que sdo fisicamentes similares aos da lingua nativa,
gue se se estruturam de maneira semelhante a deles e que se distribuem
similarmente. [...] Por outro lado, encontram-se também sons que nédo
fazem parte do sistema de sons da lingua nativa, que se estruturam de
maneira diferente o que tém distribuicdo diferente. (LADO, 1972, p.
28)

A ter como base a comparagdo dos sistemas sonoros de Lado (1972), apresenta-
se trés estagios para a AC: a analise linguistica de sons, comparacdo dos sistemas de

sons e a descricdo dos contrastes problematicos.

Anélise e descricao dos contrastes fonoldgicos

Considerando os principios da Analise Contrastiva, portanto, foi possivel
delimitar os fonemas distintos e problematicos entre os dois pares linguisticos -
Dothraki-Inglés e Dothraki-Portugués -, ao analisar tanto seus fonemas consonantais
quanto vocalicos. Desse modo, para que a pesquisa fosse possivel, delimitamos os
quadros fonologicos das trés linguas e um quadro com apenas sua distingéo.

Tabela 2 - Os fonemas consonantais do Inglés (AZAMBUJA, 2012, p. 36)
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Bilabial | Labiodental | Dental | Alveolar Palatal Velar Glotal
Oclusiva | p b t d k ¢
Africada tf  d3
Fricativa f v 6 0 s z I 3 h
Nasal m n ]
Glide w y
Liquida I r

Ao contrastar 0 sistema consonantal das trés linguas, percebe-se que essas
possuem trés categorias de distin¢do: (a) producdo em diferentes pontos de articulagéo;
(b) fonemas existentes apenas na LE e (c) fonemas existentes apenas na LM. Entretanto,
apenas as duas primeiras categorias resultam na possivel dificuldade do angl6fono ou
brasileiro, uma vez que os fonemas em (c) ndo seréo reproduzidos em momento algum
na LD. Dessa forma, observou-se em quais fonemas (a) e (b) se ocasionam e quais
seriam 0s processos para a producdo dos fonemas nédo existentes na lingua-materna, a se
pensar que o falante poderia ndo ter acesso a estas tabelas.

Consequentemente, comparando os fonemas consonantais, percebe-se que entre
o Dothraki e o Inglés existem treze fonemas distintos, dos quais seis altera-se o ponto de
articulacdo (PA), trés declarados como problematicos e quatro existentes apenas na
tabela da LI. Por conseguinte, os fonemas caracterizados por (a), ndo apresentam a
impossibilidade ou dificuldade de producdo, uma vez que existentes em diferentes PA,
mas sim um possivel equivoco do falante ao prondncia-los, produzindo tais fonemas
como os de sua lingua materna. Assim, os fonemas como /t/, /d/ e /l/, os quais na LD
sdo dentais, a semivogal /w/ que é velar, e as fricativas labiodentais /f/ e /v/, caso esse
lapso realmente ocorresse, seriam produzidos, respectivamente, como alveolares e
labiais (a semivogal e as fricativas).

Os fonemas considerados pontos de dificuldade (PD), o uvular oclusivo (/g/), o
fricativa velar (/x/) e o tape (/t/), percebe-se que, pressupondo a transferéncia dos sons
da LM ao apresentar dificuldades na producdo desses fonemas, o falante angléfono

tentaria fazer uma aproximacéo fonologica deste som ou uma aproximacao grafica do
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mesmo. A vista disso, produzindo e/ou ouvir palavras como gora, khefat, rhaesh, o

nativo da LI poderia compreendé-los e reproduzi-los como q - /k/, kh - /kh/eor - /r/.

Tabela 3 - Os fonemas consonantais do Portugués (OLIVEIRA, 2008, p. 27, apud
SIMAS, 2015, p. 143)

Bilabial | Labiodental | Alveolar Pal. Alveolar Palatal Velar
Oclusiva p b t d k ¢
Fricativa f % s z I 3 Y
Nasal m n n
Lateral I
Vibrante r
Tepe/Trill r

Equivalentemente, ao se considerar a tabela da LP, percebe-se que os pares
minimos fricativos (/[/ - /3/ e /f/ - Iv), o par minimo alveolar (/t/ - /d/), as vibrantes (/r/ -
/t/) e a lateral (/1/) ndo possuem a mesma PA presente em LD, a compor a categoria (a)
desta andlise. Desta forma, manifestam uma modificacdo, respectivamente entre
portugués e dothraki, de palato-alveolar para palatal, labiodental para labial, alveolar
para dental, alveolar para palatal e alveolar para dental. Estas nove alteragbes compGem
a 47% dos dezenove fonemas distintos entre as linguas, sendo quais apenas seis sdo
considerados problematicos.

Em vista disso, os pontos de dificuldade estdo no uvular oclusivo (/g/), no
fricativo dental (/0/), no glide palatal (/j/) e no fricativo glotal (/h/), devido a sua ndo
existéncia na tabela do portugués. Mesmo assim, semelhantemente ao inglés, o processo
de producédo dos fonemas problematicos pode se dar por meio da aproximagéo sonora
ou gréafica-sonora. No caso das palavras fasqoyi, yer e tihat os fonemas podem se
assemelhar com /k/, lie/ e Ir/ respectivamente. Contudo, palavras como thir (/6/), por
ndo existir a possibilidade de aproximacdo fonologica, o falante produziria /t/
manifestando uma aproximagcao gréfica-sonora, ocasionando a ndo produc¢do do h. Caso
se considerasse o sistema fonético da lingua, esta aproximacédo grafica-sonora podera

ocorrer, ou ndo, com as africadas palatais, /tf/ e /d3/, presentes em chare e lajak, pois
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tais fonemas sdo, no portugués, variacdes linguisticas, assim ocasionando dificuldade e

assimilados como (/[/) e (/3/) em regides em que ndo sdo frequentemente produzidos.

A vista disso, a distingdo das trés linguas resultou na seguinte tabela:

Tabela 4 - Os fonemas consonantais distintos

Labial Labio- Dental | Alveolar Pal. Palatal | Velar | Uvular | Glotal
Dental Alve.
Oclusiva| p b t d t d q
Africada
Fricativa f f o} xou
Y Y, Y
Nasal (]
Glide W ou w
Lateral | I
Vibrante
Tepe/ .
Trill

Para facilitar o entendimento da tabela, foi utilizado um sistema de cor para
diferenciar os contraste ocorridos, a se apresentar seis cores distintos conforme seu
signifcado: vermelho, rosa, roxo, azul, verde e amarelo. Os fonemas em vermelho
correspondem aos contrastes da LD com ambos os sistemas analisados, a se diferenciar
daqueles que ocorrem apenas em uma das linguas - verde para a LP e roxo paraa LI -.
Desta forma, os fonemas em rosa representam a diferenciagdo das duas linguas
maternas com a estrangeira, ao mesmo tempo em que demonstram as semelhancas entre
si. Os sons restantes, identificados por azul e amarelo traduzem o sons do Inglés e do
Portugués, os quais podem, ou nao, ser “exclusivos” deu seus sistema, como no caso de
10/, lyl, In/ e /kl.

O mesmo principio das cores foi aplicado também no contraste dos sons

vocalicos, demonstrados nas tabelas a seguir:

Tabela 5 - Os fonemas vocalicos do Inglés (AZAMBUJA, 2012, p. 13)
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Anterior | Central Posterior

Alta i u

Média |e 1 €|loa A| O ©O 9

Baixa ® D

Tabela 6 - Os fonemas vocalicos do Portugués (CRISTOFARO SILVA, 2007, p. 49)

Anterior | Central | Posterior ‘ Anterior | Central | Posterior
Alta i u | Alta i i
Média| e e 0 o | Média é 0
Baixa a | Baixa a

Tabela 4 - Os fonemas vocalicos distintos

Anterior Central Posterior
Alta u
Média 1 ¢ 3 A o D
Baixa ® a o

Diferentemente das consoantes, as linguas maternas possuem um namero maior
de vogais em relacdo a LE. Posto isto, tanto o LP quanto a LI, possuem 0 mesmo
numero de vogais distintas (9 vogais), além de apresentarem dificuldades divergentes
em relacdo ao fonema /a/, destacado em vermelho. No caso do portugués, o fonema
apenas causaria dificuldades em relacdo ao ponto de articulagédo, posto que é produzido
na regido posterior da boca ao inves de central. Entretanto, na LI, esse som vocalico €
inexistente, necessitando do processo de aproximacéo, o qual poderia ocorrer com /A/ ou
/a/, porém ¢ dificil determinar a situagdes em que um ou outro seria utilizado ao ndo se

considerar as estruturas silabicas ou entonagdes.

Consideracoes Finais
A escolha do Dothraki partiu de sua demanda aquisitiva observada nos sites
fanmades, os quais mencionam aplicativos e livros que proporcionam esse didlogo.

Apesar da existéncia desses materiais, nota-se ainda a escassez de pesquisas que
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descrevam o processo de aquisicdo da linguagem ficticia, como também apontam as
possiveis dificuldades do aluno-autbnomo, uma vez que o ensino desta LE raramente
ocorrera por intermedio de um professor, muito menos em um espaco escolar.

Conclui-se que, ao analisar e descrever as tabelas fonoldgicas, inferiu-se que
tanto o falante da LI quanto da LP possuem suas dificuldades na fonologia da LD,
mesmo em proporcdes distintas. Os contrastes maiores podem ser observados, portanto,
na LP, devido a Peterson ter como uma das bases o inglés para a formulacdo de sua
lingua. Ao considerar os fonemas consonantais, 0 portugués possui dezenove fonemas
distintos, dos quais seis sdo considerados PD, nove sdo mudancas no PA e quatro
restritos a LP. No caso dos falantes anglofonos, apenas trés dos treze fonemas distintos
expressariam problemas, em razdo de quatro serem apenas do inglés e seis ocorrerem a
alteracdo do ponto de articulagéo (PA).

No que concerne os fonemas vocalicos, percebe-se ha menos vogais no Dothraki
em comparacao as duas linguas maternas, ocasionando a ndo contrariedade dos sistemas
fonologicos. Ademais, ambos o0s sistemas das LM possuem o mesmo tanto de
distingbes, como a problematizacdo é encontrada apenas em um fonema. O fonema /a/,
o qual é produzido em diferentes PA na LP, na LI esse é transposto como um fator de
dificuldade pela ndo existéncia em seu sistema fonoldgico.

Com isso, ao se tratar de pesquisas de uma lingua ficticia no contexto televisivo,
isto é, sem a cooperacdo e analise de falantes/situacdes reais, percebe-se que hd uma
complexidade ao considerar o estudo destas lingua como estrangeiras. As analises
estruturais e linguisticas s@o necessarias para suprir a falta de exemplos extra-
televisivos, facilitando, portanto, o aprendizado do fa que, na maioria das vezes, ocorre
de maneira autbnoma.

Nesse sentido, ao descrever 0s contrastes fonoldgicos de dois sistemas,
considerados linguas maternas, com o Dothraki como lingua estrangeira, acredita-se que
conseguimos - ao menos nesse nivel linguistico - uma facilitacdo e entendimento das

estruturas para um futuro estudo-autonomo e aquisicéo da linguagem.
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INFORMATIVIDADE: UMA POSSIBILIDADE
DE PROCESSAMENTO TEXTUAL
Aline Rubiane Arnemann (UFSM)
Vaima Regina Alves Motta (Orientadora — UFSM)

Considerac0es iniciais

Na posicdo de pesquisadora professora escrevo este trabalho. Atualmente, sou
doutoranda em Estudos Linguisticos, vinculada ao Programa de P0s-Graduacdo em
Letras (PPGL) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), RS. O referido
programa conta com trés linhas de pesquisa na area de Estudos Linguisticos, dentre elas
a Linha Linguagem e Interacdo, a qual a professora que orientou minha pesquisa de
mestrado e orienta minha pesquisa de doutorado estd vinculada, professora Vaima
Regina Alves Motta.

A referida professora criou 0 Grupo de Estudos em Linguistica do Texto e
Ensino (GELTE). Esse grupo, que também sou integrante, realiza estudos, pesquisas,
oficinas e demais atividades que visem promover a construcdo de conhecimento
referente ao trabalho com o texto no ambiente académico e na escola bésica. A teoria de
base do GELTE é a Linguistica do Texto (LT), a qual concebe o sujeito como ativo e 0
texto como processo. Assim, as pesquisas de mestrado e doutorado dos integrantes do
GELTE se voltam para o dialogo entre a teoria e pratica, entre a pos-graduacdo e escola
bésica.

Nesse sentido, neste trabalho, realizamos um movimento reflexivo ao apresentar
a analise de uma producdo textual de um estudante de terceiro ano do Ensino Médio
noturno de uma escola da rede publica estadual de ensino da cidade de Santa Maria, RS,
o qual foi sujeito de minha pesquisa de mestrado, Arnemann (2017), caracterizado como
S7. A andlise é realizada a partir do critério de textualidade informatividade, consoante
as disposicdes dos tedricos proponentes dos critérios de textualidade: Beaugrande e
Dressler (1981). Ainda quanto a analise, ela foi realizada a partir do locus atual de
minha pesquisa de doutorado, em andamento desde 2017,

Nesse sentido, para organizar este trabalho, dedicamos um espaco para expor, de
modo sucinto, o contexto de producdo do corpus de andlise selecionado para este

estudo, uma secao tedrica para abordar o critério de informatividade, na qual situamos a
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teoria em que buscamos subsidios para explorar o trabalho com o texto: a Linguistica do
Texto, com foco no critério de textualidade informatividade. Na sequéncia,
apresentamos a secdo referente aos procedimentos metodoldgicos, envolvendo anélise.

Por fim, constam as consideraces finais, seguidas das referéncias bibliograficas.
O contexto de producéo do texto de S7

Como mencionamos na secdo introdutdria, apresentamos, neste trabalho, a
analise de uma producéo textual de um texto produzido pelo sujeito de pesquisa (S7) de
minha pesquisa de mestrado. Nesse sentido, convém expor alguns aspectos referentes ao
contexto de produgdo do corpus de analise.

E importante pontuar que ao desenvolvermos pesquisas com seres humanos,
demandamos da autorizacdo de um Comité de Etica em Pesquisa para realizar o estudo.
O registro CAAE 45087515.1.0000.5346 conferiu autorizagdo para o desenvolvimento
da pesquisa. Assim, com a também devida autorizacdo de uma instituicdo do ensino
basico, a qual esta localizada no centro da cidade de Santa Maria, RS, realizamos a
geracdo de dados em uma turma de terceiro ano de Ensino Médio noturno, nas aulas da
disciplina de Lingua Portuguesa (3 aulas semanais) ao longo dos meses de agosto a
dezembro de 2015.

Nesse periodo, os discentes da referida produziram uma producdo textual
diagnostica (PTD) e trés artigos de opinido, com versao escrita e reescrita em cada
produgcdo. Como procedimento comum em todas as pesquisas realizadas pelos
integrantes do GELTE, os participantes de pesquisa, no caso, 0s estudantes produziram
seus textos em sala de aula, jamais em casa. Priorizamos e investimos na realizacdo das
etapas em sala de aula a fim de valorizar nosso estudante enquanto ativo, explorar a
etapa prévia a escrita, a provocagdo, valorizar o espaco e género aula, no qual o
estudante pode expor suas duvidas e o professor pode auxilia-lo. Ademais, temos outro
fator importante: a organizacdo temporal para a realizacdo da producdo. Realizada essa

exposicéo acerca do contexto de producgéo, passamos ao tratamento tedrico.

Preceitos tedricos: o critério de informatividade
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O critério de textualidade informatividade foi proposto por Beaugrande e
Dressler (1981) juntamente com os critérios de intertextualidade, intencionalidade,
situacionalidade, aceitabilidade, coesdo e coeréncia. Tais critérios, segundo os autores,
sdo responsaveis por conferir textualidade aos textos.

A informatividade é pautada pelo interlocutor do texto, ou seja, € o leitor/ouvinte
de um texto que pode definir se determinado texto apresenta mais ou menos
informatividade para si, de acordo com seus conhecimentos de mundo, de lingua, de
interacdo e de texto. Beaugrande e Dressler (1981) asseveram que a informatividade
concerne as apresentacdes/informacdes novas presentes no texto, dispondo, a partir dai,
gue um texto pode apresentar: grau baixo, grau médio ou grau alto de informatividade.

Conforme Beaugrande e Dressler (1981), o grau baixo de informatividade é
observado quando o texto ndo apresenta informacdes novas ao interlocutor, elas ja
fazem parte do seu rol de conhecimento. E caracterizado pela previsibilidade das
informag0es, isto €, as informagdes sdo previsiveis ao interlocutor. Os autores expdem,
ainda, que alguns textos ou géneros textuais demandam apresentar grau baixo de
informatividade a fim de que o interlocutor, diante da situacdo de comunicacéo, possa
realizar um processamento textual rapido. Um exemplo, conforme os teéricos, é a placa
“PARE”, pois faz parte do conhecimento prévio dos motoristas e requer processamento
rapido, diante das circunstancias do transito.

O grau médio de informatividade é conferido a textos que apresentam
informacdes novas e dadas. Para os tedricos, o grau médio é considerado o grau de
informatividade padrdo/mais adequado para 0s textos, pois, ao apresentar informagdes
novas — as quais sdo imprevisiveis ao interlocutor — e dadas — as quais sdo previsiveis ao
interlocutor, permite que o leitor/ouvinte estabeleca um jogo entre as informacdes novas
e dadas, em que essas servem de ancora para 0 processamento daquelas. Esse jogo €
denominado por Koch e Elias (2014, p. 34) como “balanceamento entre informac6es”.

O grau alto de informatividade € observado em textos que apresentam
informacdes novas ao interlocutor. Por apresentar informac6es novas, demanda que o
interlocutor realize um processamento textual para compreendé-la. Segundo
Beaugrande e Dressler (1981), quando informagBes sdo menos provaveis ao
interlocutor, elas transmitem informatividade de terceira ordem, ou seja, grau alto de
informatividade. Para os estudiosos, essas informacdes requerem mais atencéo e fontes

de processamento em relacdo as informacGes mais provaveis. Assim, elas podem

165

UEM

Universidade
Estadual de
Maring4



V Coléquio Internacional de Estudos Linguisticos e Literarios
13, 14 e 15 de junho de 2018 JA(-
v Programa de P6s-Graduagao em Letras
E(LL’ ANAIS ELETRONICOS - ISSN 2177-6350 4
apresentar descontinuidades — em que parece faltar uma configuracdo — e discrepancias
—em que os padrdes apresentados no texto ndo combinam com os padrdes presentes no
conhecimento prévio do interlocutor.

Em nossa acepcdo, a descontinuidade pode ser percebida quando ha uma quebra
na producdo de sentido por parte do interlocutor em relacéo ao texto; e a discrepancia,
quando a informagdo ndo condiz com o conhecimento prévio que o interlocutor tem a
respeito do assunto. Nesse prisma, a discrepancia pode ser considerada um modo de
como a descontinuidade pode se manifestar no texto. No entanto, diante das limitagdes
deste estudo, ndo discutiremos essa hipotese.

Conforme Beaugrande e Dressler (1981), quando temos uma discrepancia ou
uma descontinuidade no texto, podemos realizar movimentos de busca para processar a
informacdo. Esses movimentos dizem respeito aos rebaixamentos, 0s quais podem ser:
a) reverso: ocorre quando o interlocutor busca uma possibilidade de compreensdo em
ocorréncias ja apresentadas no texto; posterior: ocorre quando o interlocutor prossegue
trabalhando com o texto em encontra expressdes que auxiliam a compreender a
informacdo nova; e externo: ocorre quando o interlocutor demanda recorrer a elementos
que estdo fora do texto para compreender a informacéo nova.

Nesse sentido, compreendemos que 0s movimentos de rebaixamento além de
auxiliar na compreensdo de textos com grau alto de informatividade, uma vez que
podem auxiliar no processamento das informacg6es novas, podem contribuir no trabalho
com a producdo textual, sinalizando movimentos de construcdo do texto. Desse modo,
na secdo seguinte, observamos em um artigo de opinido, desenvolvido pelo sujeito de

pesquisa em Arnemann (2017).

Apreciacdo analitica: possibilidades de encaminhamento de trabalho com o

texto a partir do critério de informatividade

A partir dos preceitos tedricos abordados na sec¢do anterior, observamos o artigo
de opinido referente a segunda versdo da terceira producdo textual (PTA3v2)
desenvolvida por S7. Pontuamos que se trata da Gltima producgdo realizada tanto pelo
sujeito de pesquisa como pelos demais participantes de pesquisa de Arnemann (2017).

Para fins de contextualizacdo da situagéo de produgéo, resgatamos o comando de

producdo textual apresentando aos estudantes para a realizacdo do artigo de opinido:
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O poeta Carlos Drummond de Andrade indaga, em seu poema E agora,
José?, um sujeito sobre inimeros coisas. Imaginemos que Drummond tivesse
feito o poema para vocé, substituindo José pelo seu nome — E agora, fulano?.
Faco essa pergunta a vocé, “e agora, fulano?”. E agora fulano, o ensino
médio esta acabando, o futuro esta ali, bem pertinho, o que vocé vai fazer?
Escreva um artigo de opinido revelando sua opinido favoravel ou contraria
sobre a decisdo da escolha profissional nessa época da sua vida. Vocé
acredita que a profissdo que vocé vai seguir deve ser definida nesse momento
da sua vida? Apresente argumentos em seu texto, comprove-0s com
informagdes, pois sua opinido é importante para outros jovens que ainda
estéo indecisos (ARNEMANN, 2017, p. 283).

Assim, na Figura 1, apresentamos a PTA3v2, para, a seguir explora-la:

Figural — PTA3v2
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Fonte: PTA3v2 de S7, presente em Arnemann (2017, p. 169).

Na PTA3v2, se considerarmos o trecho “ha véarios fatores que influenciam a

nossa escolha profissional, dentre eles, ela cita o fato de ndo confundirmos hobby com

escolha profissional” presente nas linhas 12-14, no inicio do segundo paragrafo, como

uma informacdo nova (no caso, para o produtor do texto e que ele buscou essa
informacdo para utilizar em seu artigo de opinido), podemos observar uma discrepancia,
pois 0 excerto sublinhado sugere que S7, em algum momento, aproximou hobby e
escolha profissional, ou seja, seus conhecimentos acerca da relacdo entre hobby e
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escolha profissional ndo combinam com a informacéo apresentada pela autora do texto
base citado por S7.

Para compreender essa discrepancia, bem como o movimento de construgédo do
texto, podemos utilizar movimentos de busca. Neste caso, ao observar os trés tipos de
rebaixamento, entendemos que o0 reverso e 0 posterior auxiliam nessa compreenséo.
Assim, ao realizar rebaixamento reverso, retornamos as manifestacdes textuais
anteriores ao trecho destacado.

Regressando ao primeiro paragrafo do texto, no excerto “mudando de ideia, pois
as vezes ndo temos a clareza e nem um aprofundamento sobre a area em que temos o
sonho de atuar”, presente nas linhas 6-8, S7 revela que ndo apresentava clareza e
conhecimento acerca da profissdo que pode seguir. Esse trecho sugere que S7, no texto,
vai tentar resolver a situacdo-problema referente a falta de clareza e aprofundamento
sobre o tema escolha profissional. Para tal, S7 emprega o texto base (Anexo I). Desse
modo, esse trecho que aborda a situagdo-problema auxilia na compreensdo da
informacg&o “h& vérios fatores que influenciam a nossa escolha profissional, dentre eles,
ela cita o fato de ndo confundirmos hobby com escolha profissional”.

Além do rebaixamento reverso, podemos realizar o rebaixamento posterior. Por
meio deste, podemos observar que o excerto “Eu gosto de esportes e acabei me iludindo
com o futuro na area de Ed. Fisica”, presente nas linhas 16-18, revela que S7 construiu
um raciocinio a partir da informacdo e nesse excerto (1.16-18), podemos entender
porque S7 apresenta a informacao de que é importante ndo confundir hobby e escolha
profissional, uma vez que indicia que poderia estar realizando confusdes entre os dois.

A partir do exposto, percebemos a validade do trabalho com informagdes no
processo de producdo textual no ensino basico, pois, conforme a PTA3v2 revela, S7
utilizou as informacOes presentes no texto base para construir seu texto, seu processo
argumentativo e, sobremaneira, para realizar reflexdes acerca de si enquanto cidadédo
ativo em relacdo com as informacdes: a validade em buscé-la para argumentar e refletir
sobre suas tomadas de decis&o.

Consideracoes finais

Diante do que abordamos neste trabalho, entendemos que o emprego da
informatividade pode auxiliar no processamento textual, em que a descontinuidade e/ou
discrepancia podem sinalizar o trecho do texto demanda de mais compreensdo. Os
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movimentos de busca: rebaixamentos reverso, posterior e externo podem auxiliar na
compreensdo da informacgdo, quando considerada nova, pois auxilia o interlocutor a
interagir com o texto e a estabelecer nexos ao longo do texto.

Ademais, pode os rebaixamentos podem auxiliar o produtor do texto no processo
de construcdo do texto, pois a partir dos trechos destacados neste estudo: “mudando de
ideia, pois as vezes ndo temos a clareza e nem um aprofundamento sobre a area em que
temos o sonho de atuar”, (linhas 6-8), “ha varios fatores que influenciam a nossa
escolha profissional, dentre eles, ela cita o fato de ndo confundirmos hobby com escolha
profissional” (linhas 12-14) e “Eu gosto de esportes e acabei me iludindo com o futuro
na &rea de Ed. Fisica” (linhas 16-18), observamos, respectivamente: a apresentacdo de
uma situagédo-problema (linhas 6-8), a apresenta¢do de uma informacéo (linhas 12-14) e
a realizacdo de uma reflexdo de S7 enquanto ativo com a informacéo (linhas 16-18).

Desse modo, verificamos a validade do trabalho com informatividade no
trabalho com o texto em sala de aula, uma vez que pode auxiliar os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem: o professor no que tange ao ensino de compreenséo
e producdo textual argumentativa e o estudante quando a aprendizagem de compreenséo
e producdo textual argumentativa. Por fim, consideramos que, por vezes, necessitamos
realizar transposi¢des didaticas para que o trabalho com informatividade nas aulas de
Lingua Portuguesa apresente efetividade, o que valida a realizagdo de estudos na &rea e

auxiliar a estreitar os lacos entre teoria e pratica.
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A escolha profissional®

A maioria dos jovens encontra dificuldades em fazer a sua escolha profissional.

E um momento de perdas e ganhos. Com a escolha 0 jovem sabe que ird ganhar,
mas também sabe que ira perder.

O que perde o jovem ao escolher a profissao?

Ele se sente perdendo antigos projetos, sonhos infantis, outras profissdes que
estavam na sua lista de preferéncia, colegas do Ensino Médio, etc.

Por ser um momento dificil, o jovem se utiliza muitas vezes de sonhos e
idealizagOes sobre a profissdo que pretende exercer com o0 objetivo de desenhar
previamente um lugar ainda desconhecido que se Vé prestes a ingressar.

Um problema que surge neste momento € que 0s jovens muitas vezes ndo
conhecem a profissdo que Ihe interessa, ou tem ideias fantasiosas ou idealizadas sobre
a profissao pretendida, sendo uma escolha muitas vezes mais imaginério do que real.

A familia, neste momento, tem um papel importante, pois 0s jovens se espelham
muitas vezes nos pais para fazerem suas escolhas profissionais. As vezes estes pais tém
projetos para seus filhos ou os filhos desejam atraves de sua profissdo ser importante
para seus pais. Estes jovens podem ficar confusos sem saber se é seu o desejo de
determinada escolha profissional ou no. As vezes escolhe em funcéo de seus familiares
e se frustra. Porém podem escolher uma profissdo igual a do pai ou da mae e isto
podera ser bom ou ndo. Para ser uma boa escolha, dependera da condicéo de ter sido
realizada com autonomia, de estar de acordo com a realidade e se esta profissdo
também lhe interessa e lhe motiva.

A familia que tem um bom entrosamento vai promover autoestima e
autoconfianca do jovem ensinando seus filhos a escolher e ndo ser o que escolher.

A melhor escolha sera sempre a que podera integrar seus desejos com a
realidade.

Existem algumas condic¢Oes que podem levar a uma escolha desajustada. S&o
elas:

- Quando a decisdo é determinada por um unico fator, tal como: o econémico, status
social desprezando os demais fatores referentes a profissao.

- Quando a escolha profissional ocorre por acaso, para aproveitar alguma
oportunidade.

- Quando a escolha é feita com base em habilidades especificas. Ex. Ser bom em
desenho e escolher arquitetura sem considerar outros fatores envolvidos na profissao.

- Quando o jovem confunde hobby com escolha profissional. Ex. Gosto por esportes
levando-o a escolher Educacéo Fisica como profissao.

- Um recurso que o jovem pode utilizar quando a escolha profissional Ihe é dificil é a
orientacao vocacional.

A orientacdo vocacional é realizada na média em 5 encontros com duragdo de
50 minutos cada encontro. Utiliza-se de algumas técnicas que objetivam buscar o
conhecimento acerca das caracteristicas pessoais, familiares e sociais da pessoa a fim
de que se indague sobre as motivacOes para realizar determinada escolha profissional,
com o objetivo de chegar a uma decisdo autdénoma.

! MARTINS, R. Escolha profissional. Disponivel em: <

http://www.rosangelapsicologa.com/site_pagina.php?pg=textos&texto=30>. Acesso em: 22 nov. 2015.
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UMA PROPOSTA DE LEITURA E ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA
PARA O GENERO MEME NO ENSINO FUNDAMENTAL

Prof? Ms. Betania Elisabete Braga (SEED)
Introducéo

Este trabalho apresenta parte das pesquisas desenvolvidas no Mestrado
Profissional (Profle-tras/fUEM/CAPES), em um nono ano da educagdo bésica da rede
estadual. A pesquisa segue a linha dos estudos dialdgicos bakhitinianos e esta
caracterizada como pesquisa-acao, qualitativo-interpretativa, de cunho etnografico e de
natureza aplicada proposta por Tripp (2005). A tematica da pesquisa trata da insercédo de
praticas pedagdgicas de leitura e analise linguistica com os multiletramentos, em

especifico, com o género discursivo meme.

Buscamos entdo, elaborar préaticas de inser¢des didaticas, em consonancia com a
concepgdo interacionista e dialégica da linguagem para o ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, preocupando-nos com a insercdo de praticas de multiletramentos
com textos multissemidticos nas aulas de leitura e analise linguistica, para desenvolver
nos alunos a capacidade de reflexdo frente aos discursos, pois nesse momento, o sujeito
é colocado em uma posi¢do de decisdo: concordar, refutar ou concordar e repassar as

mensagens que Ihe chegam pelos meios digitais.

A problematizacdo da pesquisa surge da necessidade de ensinar os alunos a
analisarem 0s memes que recebem através das redes sociais na internet, a fim de que
ndo sejam reprodutores/produtores de conceitos que, travestidos de humor, extrapolem
0 socialmente aceitavel. Salientamos a grande importancia dos estudos tedricos que
fizemos para a construgdo de uma pratica muito mais concreta e eficiente, e a respeito

das bases tedricas que utilizamos que se destina a proxima secao.
Pressupostos tedricos

Iniciamos nosso trabalho abordando a concepcdo socio-histdrica da linguagem e
os estudos dialdgicos de Bakhtin (2016), por considerar a linguagem como evento

dialdgico e social, que somente pode ser produzido na interacdo em sociedade. Nessa
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perspectiva, leva-se em conta 0 momento sdcio-histérico pelo qual passamos e as
mudangas na comunicacdo interpessoal, e como essas mudancas influenciam a
convivéncia entre os pares e a propria lingua.

Bakhtin (2016, p.193) conceitua o valor da palavra como “expressdo da
comunicacéo social com personalidades definidas, de seus produtores™, por isso, parece-
nos que ele compreende a palavra como a expressdao da personalidade do falante,
impregnada das concepc¢des que o autor possui e deseja expressar. Sua fala parecia
prever os caminhos pelos quais passaria a comunicacdo, com o advento das redes
sociais que expressam em seus discursos a intencionalidade do produtor.

A intencionalidade é determinada pelas relacbes entre o0s sujeitos, pelas
condi¢cbes materiais da interacdo, pela orientacdo tematica e pela época em que foi
desenvolvida. Os nossos enunciados sdo a materializagdo do discurso talhado nas
interacfes que participamos. Eles sdo construidos em conjunto com o meio, 0 tempo
em que vivemos e 0 sujeito socio-historico. Isso significa considerar suas condigdes de
producdo e compreendé-lo de forma completa com suas implicacGes de sentido e suas
relacbes dialdgicas, pois todo enunciado estd ligado a outros que o precederam.
Também é importante considerar o papel do outro na interacdo, embora o individuo seja
produtor de seu discurso, ele somente podera ser proferido, ou seja, sua razdo de ser

dependera de um interlocutor. Faraco (2009) explica que:

Para haver relagoes dialogicas, é preciso que qualquer material linguistico (ou
de qualquer outra materialidade semidtica) tenha entrado na esfera do discurso,
tenha sido transformado num enunciado, tenha fixado a posicdo de um sujeito
social. S6 assim é possivel responder (em sentido amplo e ndo apenas empirico
do termo), isto é, fazer réplicas ao dito, confrontar posicGes, dar acolhida
fervorosa a palavra do outro, confirma-la ou rejeita-la, buscar-lhe um sentido
profundo, amplia-la. Em suma, estabelecer com a palavra de outrem relacGes
de sentido de determinada espécie, isto €, relagdes que geram significacdo
responsivamente a partir do encontro de posicoes avaliativas. (FARACO, 2009,

p. 66).

Nossos discursos sdo produzidos nas interagdes que construimos. A linguagem
se constitui, entdo, como determinante para as interacbes humanas, lugar em que 0s
discursos sdo construidos, compartilhados e/ou respondidos, pois assim como afirma
Bakhtin (2016), toda palavra é passivel de resposta. Se nos atemos aos meios digitais, as
possibilidades de interacdo sdo incomensuraveis. Nesse sentido, depreende-se a

concepcao, conforme postula Bakhtin (2016): O enunciado é um elo na cadeia da

173

UEM

Universidade
Estadual de
Maring4



V Coléquio Internacional de Estudos Linguisticos e Literarios A
13, 14 e 15 de junho de 2018 ‘/A
v Programa de P6s-Graduagao em Letras
.\ ' ANAIS ELETRONICOS - ISSN 2177-6350 4
comunicacéo discursiva e ndo pode ser separado dos elos precedentes que o determinam
tanto de fora quanto de dentro, gerando nele atitudes responsivas diretas e ressonancias
dialdgicas. (BAKHTIN, 2016, p. 62).

Se considerarmos 0s sujeitos como uma construcdo historica e social,
consideramos que os discursos que proferimos estdo embebidos de outros discursos com
0S quais mantivemos contato em algum momento das nossas vidas. Compreendemos
que um discurso pode revelar em sua significagdo muitos sentidos, que dependeréo das
ideologias que acompanham os interlocutores, as significagcdes que o autor/locutor deu a

essas ideologias e a reflexdo que se faz acerca dos dois.

Um enunciado pode ter variados sentidos dependendo do contexto em que esta
imerso, de acordo com Ritter (2012), esse contexto € uma esfera ou campo da
comunicacdo verbal, e carrega consigo marcas ideologicas que determina as relevancias
do sentido. Cada esfera possui marcas préprias, dependendo da intencionalidade
enunciativa. Essas marcas tornam a linguagem peculiar e relevante para o processo de
tomada de sentido.

As ideologias dizem respeito a posicdo axioldgica que o sujeito construiu em
suas interacdes sociais, conforme explica Miotello (2014, p. 170). “representa a
realidade a partir de um lugar valorativo”, entdo, a concepcdo axioldgica pode ser
representada e validada pelos enunciados que proferimos. Nesse sentido, os discursos

traduzem a realidade de cada interlocutor, em um dado momento historico.

Aliamos a esses conceitos a concepcao interacionista da linguagem, que concebe
a lingua como uma forma de interacdo, nunca como um sistema fechado, individual e
regrado. Nessa perspectiva, pode-se considerar a comunicagdo como um ato coletivo,
pois nossos discursos sdo direcionados a outrem, estabelecendo relagdes dialdgicas. A
interacdo ndo se faz com palavras soltas, mas com enunciados, que s&o a materializacdo

do discurso, e que, entrelagados, formam as relac6es de sentidos.

Neste contexto de relagdes dialdgicas e interagdes discursivas € que centramos
nosso trabalho. Vivemos um contexto de mudancas na forma como as interacGes
acontecem e na maneira como construimos nossos discursos, que apresentam cada vez
mais signos multissemioticos. A internet elevou a possibilidade de utilizar diversas

semioses nas nossas interagdes, incluindo nos discursos imagens, emoctions, gifs,
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material discursivo, letras de diferentes formas e cores, e muitas outras linguagens que o

uso da tecnologia nos permite.

Corroboramos, entdo, com a ideia de Silva (2016) sobre 0 meme ser um género
essencialmente dialdgico, porque:

Conserva em si ressonancias de outros discursos, de outros géneros
oriundos de outras esferas da atividade humana, que o constituem como
género. Todo meme rememora outros memes (e também outros géneros),
porque com eles dialoga: seja por meio do estilo, da estrutura composicional,
do conteldo tematico. (..) ou mesmo pelo fato de ser atravessado
constitutivamente por outros discursos, por outras vozes que representam
diferentes lugares sociais que se estabilizam e se desestabilizam durante o
processo de replicacdo. (SILVA, 2016, p. 352).

A seguir, apresentaremos nossa experiéncia durante a aplicacdo de um dos
modulos didaticos e os passos metodoldgicos que utilizamos para a construgdo do

maédulo temético sobre o racismo.
Opcdes metodoldgicas

Ao iniciarmos esta secdo, explicamos que nosso trabalho aborda praticas
discursivas em que elaboramos um prototipo didatico adotando a teoria dos géneros
discursivos sob o viés bakhtiniano. Por essa razdo, essa pesquisa se desenvolve a luz da
Linguistica Aplicada, contemplando a relacdo da linguagem e da sociedade, buscando
propor acdes transformadoras e inserir a discussdo sobre os multiletramentos no espaco

educacional.

Pensando em como os alunos estdo cada vez mais inseridos no mundo digital e
na comunicacgdo ubiqua, este estudo propde uma pratica de leitura desses textos digitais
para que 0 sujeito se sinta apto a tomar decisdes que envolvem os desafios da
contemporaneidade. A escola, no contexto da hipermodernidade, assume um papel
decisivo de orientagdo aos educandos, conforme aponta Rojo (2009):

Um dos objetivos principais da escola é justamente possibilitar que seus
alunos possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e
da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e
democratica. Para fazé-lo, é preciso que a educacdo linguistica leve em conta
hoje, de maneira ética e democratica: - Os multiletramentos ou letramentos
multiplos, deixando de ignorar ou apagar os letramentos culturais locais de
seus agentes (professores, alunos, comunidade escolar) e colocando-os em
contato com os letramentos valorizados, universais e institucionais; - Os
letramentos multissemidticos exigidos pelos textos contemporaneos, ampliando
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a nocdo de letramentos para o campo da imagem, da mdsica, das outras
semioses que ndo somente a escrita. (ROJO, 2009, p. 107).

Para estruturar nosso trabalho, escolhemos o protétipo didatico como estratégia
de ensino. De acordo com Rojo (2012, p.8), podemos compreender o protétipo didatico
como “estruturas flexiveis e vazadas que permitem modificacdo por parte daqueles que
queiram utiliza-las em outros contextos que ndo 0 das propostas iniciais”. Nesse
sentido, compreendemos que o protétipo didatico funciona muito bem com os géneros
multimodais, pois fornece a estrutura que poderad ser preenchida com enunciados de

diferentes géneros.

Nossa proposta desenvolve atividades de leitura e de analise linguistica com o
género meme, gque sejam um convite ao estudo, ressignificando os usos e as praticas de
multiletramentos, atraindo os alunos para as aulas de leitura, partindo de um género que

para eles é familiar e direcionando-os a outros géneros abordados na esfera escolar.

A configuracdo didatica do protétipo elaborado estd dividida em quatro
categorias temaéticas, bullying, racismo, machismo e homofobia. A escolha dessas
tematicas foi determinada por pesquisas em redes sociais, considerando a existéncia de
memes que atendem esses quatro temas e sdo compartilhados por usuarios que desejam
divulgar essas ideologias ou ndo compreendem realmente o discurso apresentado.
Consideramos que é necessario inteirar nossos alunos das mensagens escusas que eles
podem estar replicando, travestidas de piadinhas, nos memes. Desejamos que antes de
demonstrar sua aprovacao, compartilhando, curtindo ou repassando, ele possa ter

subsidios para interpreta-lo e compreendé-lo.

Além desses aspectos, 0 que nos levou a selecionar os 4 eixos tematicos
referidos foi a aproximacdo de que abordam grandes exemplos de “intolerancias
sociais” (GARCIA; SILVA; FELICIO, 2012): bullying, racismo, machismo e
homofobia. Essas intolerancias sdo experenciadas no ambiente escolar, e, de modo
especifico, na turma de nono ano do ensino fundamental na qual lecionamos. Os
problemas de convivéncia entre os alunos e a falta de respeito nas atividades rotineiras
em sala de aula é uma questdo preocupante que nos aflige por demasia. Por isso,
avaliamos ser pertinente e necessario o trabalho temético dos eixos apontados. Assim,
para compor cada eixo temaético, selecionamos de 05 a 10 memes que remetem aos tipos

de intolerancias sociais escolhidas como temas.
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Em relagdo as préticas de leitura e de anélise linguistica, baseamo-nos também
nos aspectos tedrico-metodoldgicos sugeridos por Hila (2009); Rodrigues (2008) e
Ritter (2012). Em relacdo a contribuicdo de Hila (2009), ressaltamos a ideia sobre o
trabalho em sala de aula com a leitura poder ser divido em duas fases: pré-leitura e
leitura. A pré-leitura, de acordo com a autora, € 0 momento em que buscamos despertar
0s conhecimentos prévios do aluno e o preparamos para 0 contato com o texto. A fase
da leitura é quando instigamos a compreender 0s aspectos do contexto de producéo que
envolvem o texto e a compreensdo de caracteristicas exclusivas que envolvem cada
género. E, por ultimo, a autora recomenda que sejam desenvolvidas as questdes

interpretativas do texto.

Nosso trabalho estd organizado em quatro modulos tematicos que abordam com
contetdos relacionados a valores éticos. Sobre conflitos de ordem social, cultural,
econbmica, politica com as quais a sociedade se depara. Cada modulo contempla trés
fases do processo da leitura explicadas na secédo teorica e que foram adaptadas para o
desenvolvimento deste trabalho. A primeira fase é a da “Pré-leitura”, que procura
acionar o conhecimento prévio sobre o tema que vai ser estudado. A segunda fase
denominada como “Leitura” busca desenvolver o trabalno com os memes por meio de
leitura analitica, e a terceira fase, a “pds-leitura”, espera desenvolver uma leitura critica
sobre os textos lidos e a relagdo de significados entre eles, oportunizando uma

contrapalavra dos alunos.

Moédulo tematico: Racismo

O segundo médulo teve a duracdo de cinco horas-aula e buscou desenvolver
atividades que evoquem o tema do racismo nos memes, pois eles podem servir de
artificio para validar uma diferenca sociocultural histérica entre brancos e negros.
Nosso objetivo com este modulo é refletir sobre como a lingua pode ser instrumento de
opressdo por meio de memes racistas que disseminam esse pensamento de maneira livre

na internet. A seguir, explicamos como transcorreram as atividades do maédulo:

12 Fase - Pré-leitura: O primeiro momento busca acionar o conhecimento prévio sobre

o tema do médulo.

177

UEM

Universidade
Estadual de
Maringd



V Coléquio Internacional de Estudos Linguisticos e Literarios A
13, 14 e 15 de junho de 2018 ‘/A
v Programa de P6s-Graduagao em Letras 7
|- -

ANAIS ELETRONICOS - ISSN 2177-6350

Contetdo: Leitura do video “2 minutos para entender — Desigualdade Racial no

Brasil”.

Objetivos: - Discutir sobre o tema racismo.

Antes de iniciar o trabalho, a turma assistiu um video sobre o racismo no Brasil
e as consequéncias sociais que ele gera. (Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=ufbZkexu7EOQ, acessado em 29/06/2017).

Sugerimos algumas questdes orais para auxiliar os alunos na compreensao do

video:

1°) ATIVIDADES DE CONDICOES DE PRODUCAO:
- Onde podemos encontrar esse video?

- Quem produziu o video?

- Por que ele foi produzido?

- Para quem vocé acha que esse texto foi feito?

2% ATIVIDADES DE COMPREENSAO:

- No video, o narrador diz que “a cor da sua pele define a sua vida”, explique essa
afirmacéo.

- O texto fala em “representatividade racial”. A partir das ideias apresentadas no

video, qual o significado dessa expressao?

3°) ATIVIDADES DE INTERPRETACAO:

- Vocé acha que existe alguém que ainda ndo sabe o que é racismo?

- Vocé acha que as informagdes que o video traz sdo interessantes?

- Vocé concorda que a abordagem policial é diferente para brancos e negros?

- Por que vocé acha que existe racismo?

A seguir, passamos para a fase dois do médulo:

22 Fase - leitura: Nessa fase deste médulo o aluno fard a leitura-estudo
(RODRIGUES, 2009) de alguns memes de conteddo racista.

Conteldo: Leitura de memes.

Obijetivos:

178

UEM

Universidade
Estadual de
Maringd



V Coléquio Internacional de Estudos Linguisticos e Literarios

-
13, 14 e 15 de junho de 2018 \/A UEM
v Programa de P6s-Graduagédo em Letras
W R

- ) Qo eiorrnd
ANAIS ELETRONICOS - ISSN 2177-6350

- Reconhecer aspectos do conteudo tematico, estrutura composicional e estilo dos
memes lidos;
- Discutir com os colegas as significacGes e ideologias contidas nos memes;

- Refletir sobre as consequéncias de se curtir ou compartilhar memes racistas.

A seguir, o professor e os alunos fazem a leitura de alguns memes com discurso
racista. Nesse momento, cada um dos cinco memes selecionados é apresentado e
analisado individualmente. Explicamos que para compreender o racismo implicito em
alguns dos memes € preciso relembrar o passado histérico e social em que 0s negros
vieram e viviam no Brasil, o regime escravocrata e como negros eram considerados

seres humanos de segunda categoria.

IMAGEM 01 — Meme o cabelo afro

ai vc deixa o cabelo secar
naturalmente

Fonte: hatsApp

A respeito desse meme responda:

1) Qual é o texto verbal deste meme?

2) Quem diz esse texto verbal? E a jovem da imagem?
3) Quem é 0 “vocé” a que se refere o produtor do meme?

4) Por que o texto verbal foi iniciado com “ai”? Essa expressao é mais comum na escrita

ou na oralidade?

5) Qual é a relacdo do texto verbal com a imagem?
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6) Qual a finalidade deste meme?

7) O que a imagem apresenta? De onde ela poderia ter sido capturada?
8) Esse meme pode ser considerado racista?

9) O que pode ser considerado humor desse meme?

Os memes a seguir, séo entregues em conjunto para a leitura dos alunos:

IMAGEM 08 — Meme nego néo vale

Fonte: Site Geledés, disponivel em: https://www.geledes.org.br/nega-explica-porque-0-meme-nego-e-
racista/, acesso realizado em 03/07/2017.

IMAGEM 09 — Meme nego retardado
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Fonte: Site Verséo Beta, disponivel em: https://versaobetalab.wordpress.com/2016/05/31/o0s-trajes-que-
vestem-0s-memes-nego-tem-cor-e-sao-racistas-sim-senhor/, acesso realizado em 03/07/2017.

Questdes sugeridas para discutir os memes:

1) Esses trés memes apresentam caracteristicas comuns em relagdo ao texto verbal.
Aponte-as.

2) A expressdo “nego” nos memes se refere a quem?
3) Vocé considera esses memes racistas? Explique o porqué.
4) Em relacdo ao meme 2: o que o fotograma apresenta?

5) Vocé conhece um movimento chamado Ku Klux Klan? (Aqui o professor pode
mediar uma pesquisa oferecendo material)

6) O meme 4 ndo apresenta uma foto, mas uma gravura antiga. O que ela representa?
7) O texto verbal dos memes pode ser atribuido a quem?
8) Em cada um dos memes, qual a relacdo do texto verbal com a imagem?

Em seguida, procedemos a leitura e a analise dos seguintes memes:

IMAGEM 05 — Meme Seus lindos

[[m:m Questdes para debate:
| gl T ——

1. Qual é o texto verbal desse meme?

§ L4 2. Quem diz esse texto verbal?

3. Para quem esse meme pode ser enviado?
Quando?

4. Qual a relacdo do texto verbal e da imagem?

5. Qual é a finalidade desse meme?

6. Por que ele pode ser considerado racista?

Explique.

Fonte: WhatsApp

IMAGEM 10 — Meme racista?!
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1. Qual o texto verbal desse meme?

2. A quem ele pode ser atribuido?

3. Esse meme utiliza a ironia. Explique-a.

4. Qual a ideia que fica implicita nele?

5. Qual a relacéo do texto verbal e da imagem?
6. Vocé ja ouviu frases parecidas? Quais?

7. Esse meme é racista? Por qué?

Fonte: Site Quick me, disponivel em: http://www.quickmeme.com/p/3vzij5/page/2/, acesso em
03/07/2017.

Na sequéncia, apresentamos a fase trés do médulo:

32 Fase — Pos-leitura: Nessa fase, desenvolvemos uma atividade em que o aluno
produzird seus proprios memes contra o racismo.

Conteudo: Producdo digital de memes

Objetivos:
- Produzir memes contra o racismo;
- Fazer circular os memes nas redes sociais.

Consideracdes finais

Ao iniciar nosso trabalho, estabelecemos o objetivo de refletir sobre os
processos de elaboracdo e implementacdo de um prototipo didatico (ROJO; MOURA,
2012) com o género discursivo meme, em um nono ano, da rede publica de ensino,
contribuindo para os estudos dos multiletramentos, a luz da perspectiva dialégica da

linguagem.

Apbs analisar nossa caminhada podemos concluir que a escola precisa inserir em
suas praticas de leitura e andlise linguistica os textos multissemidticos, pois vivemos um

tempo em que a comunicacgdo ubliqua se faz ndo apenas por meio de textos verbais, 0s
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diferentes signos fazem parte das nossas préaticas discursivas e ganham cada vez mais

destaque.

Também destacamos que € preciso discutir a forma como algumas relacGes
sociais se desenrolam. Ao abordar os temas: bullying, racismo, machismo e homofobia
“intolerancias sociais” (GARCIA; SILVA; FELICIO, 2012), buscamos um caminho
para construir novas formas de trabalho e evitar que discursos com contetdo

preconceituoso possam circular nas redes sociais.

Nem sempre é possivel identificar esse discurso ideoldgico, pois ele chega a nos
travestido de humor. Um leitor mais cauteloso e preparado consegue identificar os
memes com esses conteudos e evitar que eles circulem na internet. Muitas vezes, esses

memes sdo repassados sem que os interlocutores reflitam sobre seu conteddo.

Nossos resultados foram muito positivos, inclusive a equipe gestora da escola
nos comunicou que a nota da escola, nos indices governamentais, teve uma relativa

melhora no nono ano que participou do trabalho.

Acreditamos que praticas pedagdgicas, que buscam considerar os sujeitos do
ensino em seu contexto socio-histérico e com as linguagens préprias de seu tempo,
possam nos trazer melhores leitores, melhores alunos e no futuro formar uma sociedade

que respeita e coexiste, com suas singularidades e suas individualidades.
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VALEN - VARIACAO LINGUISTICA NA ESCOLA: NORMAS - DADOS
DE UM PROJETO

Flavio Brandao Silva (UEM)
Joyce Elaine de Almeida Baronas (UEL)

Introducéo

O ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, na maioria das vezes, muito se
distancia dos estudos realizados no ambiente académico, o que favorece tambem uma
falsa ideia do que vem a ser a norma culta efetivamente realizada no Brasil. Enquanto a
escola se ocupa dos estudos tradicionais prescritos pela gramatica normativa, na maioria
das vezes, muito mais proxima do portugués europeu, a norma culta veiculada, por
exemplo, por jornais e revistas do Brasil traz um portugués diferente daquele esperado
pela prescricdo gramatical, visto que a lingua escrita e falada no Brasil € diferente da
que é falada e escrita em Portugal, como por exemplo a mesdclise, prescrita para o
futuro verbal, que ndo é um fato natural em terra brasileira.

Diante do distanciamento entre a norma padrao e a norma culta no Brasil, torna-
se crucial que a escola esclareca as diferencas entre as citadas normas e evidencie o que
realmente é possivel um brasileiro falar e escrever, deixando claro que a prescricdo
normativa constitui apenas uma forma de coesdo da lingua, mas que ndo condiz com a
realidade brasileira, pelo fato de ter sido elaborada a partir de um ideal lusitano de
lingua. Ressalta-se que ndo é objetivo desta pesquisa descartar o ensino gramatical,
muito pelo contrario: propde-se sim o estudo gramatical de forma que o professor seja
capaz de apresentar a prescricdo gramatical aliada a analise de textos em que consta a
norma culta do Brasil a fim de comparar as diferentes normas e compreendé-las.

O projeto de pesquisa VALEN - variacédo linguistica na escola: Normas _
vinculado ao departamento de Letras Vernaculas e Classicas da Universidade Estadual
de Londrina, com participacdo de alunos de graduacédo e de pds-graduacdo da UEL e de
docentes da UEL, da UEM, UNESPAR e da UNOPAR, busca, pois, caminhar nessa

vertente, apresentando as diferencas entre norma padrdo e norma culta no Brasil e
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buscando evidéncias dessas diferencas em textos escritos e falados na norma culta.
Como se trata de um projeto que esta em fase inicial, este trabalho pretende apresentar o

projeto VALEN, seu historico, objetivos e atividades atualmente realizadas.

Pedagogia da variacao

A Sociolinguistica procura descrever as linguas, direcionando a sua investigacdo
de forma a evidenciar a estreita relacdo entre lingua e sociedade, 0 que permite observar
a diversidade étnica e cultural de uma comunidade, revelando os seus valores e 0 seu
modo de pensar, materializados nas estruturas linguisticas heterogéneas, efetivamente
realizadas pela comunidade dos falantes de uma lingua qualquer, conforme suas

intencgdes discursivas. Assim, de acordo com Tarallo (1997),

“Em toda comunidade de fala sdo frequentes as formas linguisticas em
variacdo. A essas formas em variacdo da-se o nome de variantes.
Variantes linguisticas sdo as diversas maneiras de dizer a mesma coisa
em um mesmo contexto, e com o mesmo Vvalor de verdade.”
(TARALLO, 1997, p. 8).

Nesse sentido, a variagdo linguistica é compreendida como a variagcdo que a
lingua sofre em determinados grupos, tempos, espacos e regibes, muitas vezes,
entremostrando suas identidades sociais, que podem ser desvalorizadas pela sociedade,
diante da falta de reconhecimento das variantes linguisticas. Assim, torna-se
fundamental que se estabeleca uma relacdo entre variacdo linguistica e 0 ensino de
lingua portuguesa.

Os estudos sociolinguisticos, além de descreverem os fendmenos linguisticos em
processo de variagdo e mudanca, tém refletido sobre a relagdo variagdo e ensino. A
partir do inicio dos anos 80 que os estudos de variagdo linguistica voltados para ensino
ganham forca, sobretudo por influéncia dos estudos na area da Linguistica Aplicada ao
ensino.

O debate sobre variacdo linguistica e ensino contribui para que se desfacam
crengas e esteredtipos equivocados em relagdo as variedades linguisticas utilizadas por

falantes de classes menos prestigiadas. Nesse sentido, a escola exerce papel

187

UEM

Universidade
Estadual de
Maring4



V Coléquio Internacional de Estudos Linguisticos e Literarios
13, 14 e 15 de junho de 2018 JA(-
v Programa de P6s-Graduagao em Letras
E(LL' ANAIS ELETRONICOS - ISSN 2177-6350 4
fundamental, pois deve favorecer a conscientizacdo de alunos e professores a respeito
dos aspectos positivos relativos a variagdo linguistica.

Os estudos sobre variagdo avancaram consideravelmente no meio académico, de
forma que ndo se concebem mais propostas estanques de abordagem da variacdo da
lingua. Nesse sentido, hoje em dia, é possivel perceber que aulas isoladas sobre o tema
ou unidades soltas em materiais didaticos ndo constituem propostas bem sucedidas no
que diz respeito a abordagem sociolinguistica. Tal pratica resultaria apenas em aulas
desvinculadas do ensino da lingua e sua totalidade, podendo inclusive favorecer um
olhar caricaturesco da lingua quando abordada sob um viés variacionista. Diante disto,
Faraco (2008) aponta a necessidade de uma visdo muito mais ampla no que diz respeito

ao ensino da lingua e propde a “Pedagogia da variagéo linguistica”. Segundo o autor:

[...] nosso grande desafio, neste inicio de século e milénio, é
reunir esforcos para construir uma pedagogia da variacdo
linguistica que ndo escamoteie a realidade linglistica do pais
(reconhecga-o como multilinglie e dé destaque critico a variagdo
social do portugués); ndo dé um tratamento aneddtico ou
estereotipado aos fendmenos da variagdo; localize
adequadamente os fatos da norma culta no quadro amplo da
variacdo e no contexto das praticas sociais que a pressupdem;
abandone criticamente o cultivo da norma-padrdo; estimule a
percepcdo do potencial estilistico e retorico dos fendmenos da
variacdo. (FARACO, 2008, p.180)

A pedagogia da variacdo, proposta pelo autor, seria ainda capaz de
combater os estigmas linguisticos e a violéncia simbolica, resultante das diferencas
linguisticas. Nessa perspectiva, ndo haveria uma norma a ser abordada na escola, mas

normas...

Normas e normas

Na sociedade brasileira, podem-se constatar empiricamente variadas normas,
visto que constituem possibilidades adequadas a determinados contextos, assim ha a
“norma de casa”, a “norma do emprego”, a “norma dos amigos”, e assim por diante.

Pensando desta forma, pode-se associar 0 conceito de norma a variagdo, dado que cada
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norma constitui uma variedade; desse modo, a norma culta faz parte de um conjunto
composto de outras normas que representam as variedades do portugués do Brasil.

De acordo com Faraco (2002), a norma pode ser considerada um fator de
identificacdo sociocultural. Diante disso a norma culta da lingua se destaca por ser a
utilizada pelos grupos que controlam o poder social. O autor esclarece a distingdo entre
norma culta e norma padrao, ja que essas costumam ser confundidas, inclusive no meio
académico: a norma culta € a norma linguistica praticada em determinadas situacdes
(aquelas que envolvem certo grau de formalidade) por aqueles grupos sociais mais
relacionados com a lingua escrita, enquanto a norma padrdo sdo as formas contidas e
prescritas pelas gramaticas normativas. Pelo fato de esse padrdo ter tido origem de um
modelo lusitano praticado por alguns escritores portugueses, ndo ha muita relacao entre
a norma padrdo e o uso; desta forma, o distanciamento entre a norma padrdo e a
realidade linguistica brasileira dificultam a assimilacdo de tal norma por uma grande
parcela da populagdo do pais. (FARACO, 2002)

A norma culta é a norma realizada pelos chamados “cultos”, ou seja, aqueles que
compdem o portugués culto no Brasil, descrito pelo projeto NURC. Cabe ressaltar que,
segundo Preti (1997), ao inicio do projeto NURC, havia a expectativa de que, nas
entrevistas haveria a norma culta esperada antecipadamente, entretanto, como resultado,
houve uma quebra de tal expectativa, pois 0s entrevistados nem sempre apresentavam o
que se esperava, mas uma norma denominada norma urbana comum, que comportaria,
segundo o autor, *“oposi¢cOes, como a presenca de uma sintaxe dentro das regras
tradicionais da gramatica, ao lado de discordancias, regéncias verbais de tendéncia
uniformizadora, colocacdes dos componentes da frase justificadas pelos elementos
prosddicos, como no caso dos pronomes pessoais;...” (PRETI, 2005, p.21-22)

indice inequivoco dessas transformacdes culturais, a presenca da linguagem oral
comum, até em contextos de ensino, demonstra uma nova atitude linglistica, em que
estd implicita a rejeicdo do carater normativo inflexivel da tradicdo gramatical e a
aceitacdo do carater normal do uso vigente. Um dos indices mais expressivos desse
processo democratizador da cultura e de sua representacdo na linguagem espontanea
ocorre, em nivel de Iéxico, com o uso crescente das formas girias, nas mais variadas

situacOes de interagcdo, com 0s mais variados tipos de falantes (inclusive os cultos). N&o
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estariamos exagerando, se disséssemos que esse Vvocabuldrio se expandiu
consideravelmente, na época contemporénea, surgindo inclusive em situacbes de
interacdo formal e constituindo, hoje, uma marca representativa do léxico popular na
linguagem urbana comum. (PRET]I, 2005, p. 24-25)

Preti (2005) ainda esclarece que o que diferencia um falante culto de um falante
ndo escolarizado seria a capacidade de adaptar-se a diferentes situagbes de interagéo.
Enquanto o primeiro tem tal capacidade, o segundo se vé limitado em situacfes em que
uma norma mais elaborada seria a adequada.

A norma padrdo, segundo Faraco (2008), ndo constitui efetivamente uma
variedade da lingua, visto que é uma codificacdo relativamente abstrata. Trata-se de
“uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia”. No Brasil, a norma padréo ¢
excessivamente artificial devido a artificialidade da prépria origem, visto que, segundo
Faraco (2008, p.78):

A codificacdo que se fez aqui, na segunda metade do século XIX, ndo tomou a
norma culta/comum/standard (a linguagem urbana comum, nos termos de Preti, (1997)
brasileira de entdo como referéncia. Bem ao contrério: a elite letrada conservadora se
empenhou em fixar como nosso padrdo certo modelo lusitano de escrita, praticado por
alguns escritores portugueses do romantismo.

Dessa forma, como aponta o autor, 0 modelo de padronizagdo da Lingua
Portuguesa no Brasil foi tdo artificial que ndo tomou nem a norma culta de Portugal,
mas algo extremamente elaborado por escritores portugueses do romantismo; além
disso, ndo foi uma imposigdo portuguesa, mas foi elaborada por uma elite letrada do
Brasil. Tais fatos contribuiram, pois, para o distanciamento entre a norma padréo e a
norma culta do Brasil.

Cabe ainda enfatizar que a aquisicdo da norma culta ndo se da por mera
exposicdo desta norma, mas constitui um resultado da inser¢gdo do aluno no mundo
letrado, como aponta Faraco (2008, p.170) ao afirmar: “o0 acesso as variedades cultas da
lingua ndo se da s6 por uma pedagogia concentrada no dominio de formas linguisticas,
mas como subproduto de uma pedagogia articulada para garantir aos alunos a ampliacao
de seu letramento.” Assim, € preciso que a escola seja capaz de inserir seu alunado no

mundo letrado, criando possibilidade desta inser¢cdo, como por exemplo, levando os
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alunos a atividades comuns ao letramento, como ida a museus, cinema, teatro e também
transformando o préprio ambiente escolar num espaco da cultura letrada, propiciando

atividades orais e escritas do universo letrado.

VALEN - Variacéo linguistica na escola: normas

O projeto de pesquisa VALEN - Variacdo linguistica na escola: normas,
vinculado ao departamento de Letras Vernaculas e Classicas da Universidade Estadual
de Londrina, com participacdo de alunos de graduacédo e de pds-graduacdo da UEL e de
docentes da UEL, da UEM, UNESPAR e da UNOPAR, tem como objetivo evidenciar o
distanciamento entre a norma prescrita pelas gramaticas tradicionais brasileiras e a
norma culta escrita efetivamente realizada no Brasil. Pretende também buscar as
diferentes normas realizadas no Brasil; refletir sobre o distanciamento entre as normas
do Brasil; tratar do prestigio atribuido a norma idealizada pela gramatica normativa e
compreender os mecanismos que buscam legitimar o poder atribuido as normas de
prestigio.

A pesquisa tem como suporte tedrico-metodologico as pesquisas recentes da
Sociolinguistica Educacional, mais especificamente, os trabalhos desenvolvidos por (i)
Bortoni-Ricardo (2004; 2005;2006; 2008), os quais tratam da abordagem da variacao
linguistica em sala de aula; (ii) os trabalhos de Faraco (2002; 2008;2015), que apontam
para a abordagem das variadas normas na escola e propde a pedagogia da variagéo e
(iii) os trabalhos desenvolvidos por Brand&o e Vieira (2014), os quais trazem propostas
de trabalho com a gramatica sob a perspectiva variacionista. Sob tal perspectiva, busca-
se um ponto de encontro entre os estudos tedricos sobre o ensino gramatical e as
propostas aplicadas ao ensino da norma no Brasil. Para aplicacdo da presente pesquisa,
serdo analisadas gramaticas tradicionais e gramaticas linguisticas a fim de verificar as
diferencas entre elas. Em seguida, serdo selecionados textos escritos na norma culta do
Brasil com o propdsito de verificar o possivel distanciamento entre a norma culta e a
norma padrdo. Finalmente, com base nos dados das analises, serdo propostas atividades
de ensino gramatical sob a perspectiva da Sociolinguistica Educacional, de forma a

contemplar as diversas normas do Brasil.
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Resultados esperados

No aspecto social, 0 projeto busca trazer beneficios aos professores de Lingua
Portuguesa na tarefa de abordar a lingua na escola uma vez que busca apresentar
possibilidades de estudar a lingua sob a pedagogia da variaco. E intencdo do projeto
propor unidades didaticas com propostas do ensino gramatical a partir das diferentes
normas. Ou seja, objetiva-se apresentar o estudo de itens gramaticais com exemplos da
norma culta em que fendmenos gramaticais se apresentam de forma semelhante ou
diferenciada do que €é prescrito pela gramatica tradicional.

No aspecto cientifico, o projeto busca trazer pesquisas sobre o ensino da lingua
sob a perspectiva da variagao, envolvendo alunos de iniciacdo cientifica, de mestrado e
de doutorado, que, além do trabalho de conclusdo (artigos, dissertacOes e teses)
elaborardo artigos cientificos para divulgagdo dos trabalhos elaborados para a

comunidade académica.
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PROPOSTA DE UMA ABORDAGEM LEXICULTURAL DE EXPRESSOES
IDIOMATICAS DO PORTUGUES EM DICIONARIOS DE LINGUA

Camila Maria Corréa Rocha (IFC)
Introducéo

O portugués brasileiro (PB) é uma variante linguistica que esta se inserindo de
forma crescente nos contextos escolares dos paises da América Latina como lingua
estrangeira (LE), especialmente na Argentina. Nesse pais, foi sancionada, em 2009, a lei
N° 26.468/2009 garantindo a sua oferta como lingua estrangeira aos estudantes do
ensino médio. Entretanto, apesar deste crescente interesse pela nossa variante linguistica,
0 governo argentino ndo tem dado o suporte necessario para a devida difusdo do
portugués no pais, tendo em vista a abordagem limitada que é feita dessa lingua,
especialmente do léxico especial, o qual engloba as expressdes idiomaticas (EISs).

As Els do portugués sdo um conteudo lexical de grande relevancia para o
hispanofalante, visto que elas sdo as responsaveis por apresentar ao argentino o
comportamento linguistico, social e cultural do brasileiro. Entretanto, por serem
unidades lexicais culturalmente marcadas e complexas, cujo significado ndo consiste na
somatoria do sentido denotativo de cada lexia que as compdem (ORTIZ ALVAREZ,
2000), sua aprendizagem no contexto de ensino do portugués como lingua estrangeira
(PLE), bem como no processo de ensino e aprendizagem de qualquer LE, impde
dificuldades.

Dessa forma, diante do exposto, apresentamos, neste estudo, uma abordagem das
Els sob as perspectivas lexicografica e lexicultural, posto que concebemos o0s
dicionarios como um meio pelo qual os aprendizes de PLE podem ter acesso a elas, a
fim de compreendé-las em todos os aspectos que as envolvem, sejam lexicais,
semanticos ou culturais.

Objetivamos, primordialmente, apresentar uma pequena amostra de um
repertorio semibilingue de Els do portugués, elaborado em tese de doutoramento,
direcionado a argentinos aprendizes de portugués como lingua estrangeira. Baseamo-
nos, para a sua confecgdo, nos pressupostos da Lexicografia e da Lexicultura. Também

pretendemos aqui
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demonstrar o papel dos dicionarios como ferramentas didaticas facilitadoras do contato

entre os argentinos aprendizes de PLE e as Els desta lingua.
As expressoes idiomaticas

Expressdes idiomaticas sdo unidades lexicais: a) Complexas, pluriverbais e in-
decomponiveis em seu significado; b) Construidas com base figurada e, portanto, cono-
tativas; c) Criadas pelo imaginario popular em virtude da necessidade que o falante tem
de comunicar uma ideia com mais expressividade que a que a linguagem denotativa
oferece.

Elas sdo construidas por meio de relagdes metaféricas, as quais séo as responsa-
veis por distanciar seu significado global do sentido isolado dos elementos que as com-
pdem. Assim, pela acdo da metéfora, quando uma pessoa diz estar “no bico do urubu”,
ela ndo o esta literalmente, mas utiliza a EI para comunicar, com mais expressividade, o
fato de encontrar-se em uma situacéo dificil. O mesmo ocorre, para citar outro exemplo,
com “fazer um pé de meia”, utilizada pelos falantes para referir-se ao ato de fazer uma
poupanca, guardar uma quantia de dinheiro.

Assim, se essas Els ndo significam o que suas lexias denotam em lingua portu-
guesa, a dificuldade de compreendé-las aumenta no contexto de ensino do PLE, uma
vez que o grau de complexidade semantica aumenta na busca de equivalentes idiomati-
cos fraseologicos.

De fato, como um conteldo lexical a ser ensinado a aprendizes de linguas es-
trangeiras, determinadas caracteristicas que lhes sao inerentes implicam em dificuldade,
tanto para o professor quanto para os aprendizes, em virtude de elas serem estruturas
cristalizadas, cujo significado ndo pode ser compreendido mediante a compreensédo das
lexias isoladas que as compdem, como pudemos observar nos exemplos acima mencio-
nados, 0s quais tém como equivalente, no espanhol da variante argentina, estar hasta
las manos e hacer su agosto, respectivamente.

Nos dicionarios gerais, sua inclusdo na microestrutura também é problematica, é
feita, em geral, sem embasamento tedrico, ou seja, ndo ha critérios consensuais que
indiguem a forma como elas devem ser propostas. Como consequéncia dessa

assistematicidade, os lexicografos evitam inclui-las em suas obras de referéncia e,
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guando o fazem, apresentam-nas a partir de um verbete base, eleito de forma aleatéria
(LAPA, 1998). Ortiz Alvarez (2001, p. 94) atesta esta dificuldade:

Primeiramente devemos ressaltar que tanto as expressdes idiomaticas
como outros tipos de fraseologismos, em geral, ndo se encontram
repertoriados em obras de referéncia, particularmente nos dicionérios
de lingua. Desse modo, a busca de seus equivalentes requer a pesquisa
em vérias fontes, sem que, muitas vezes, se obtenha resultados
satisfatorios. Provavelmente, tal fato seja decorrente da complexidade
do tratamento do tema, principalmente em relagdo ao seu
reconhecimento. Assim, se é dificil identifica-las, ndo ha como inclui-
las em dicionarios.

A Lexicografia e a Lexicultura

A Lexicografia e a Lexicultura sdo ciéncias do léxico cujos pressupostos sdo
essenciais a elaboracdo do repertorio semibilingue desenvolvido em tese de
doutoramento e cuja amostra apresentamos a seguir. Definimos a primeira como a
ciéncia do dicionéario, da sua préatica e confeccdo por um cientista lexicografo, como
uma técnica cientifica que se ocupa dos principios que norteiam a sua elaboracéo e a de
outras obras lexicograficas.

A Lexicultura, por sua vez, nasce da percepcao de que o Iéxico é o elemento lin-
guistico propagador de significados e, portanto, revelador da cultura. E ele quem estabe-
lece a relacdo entre a lingua e a cultura e “[...] nos auxilia a compreender e a explicar a
sociedade da qual fazemos parte ou a qual pretendemos ou queremos aceder” (BAR-
BOSA, 2009, p. 32).

A Lexicografia comeca a fazer sentido a partir da constatacdo de que ha, em
qualquer lingua, unidades lexicais que sdo transparentes e outras opacas; estas ultimas
sdo adquiridas, no contexto de lingua materna, de forma automatica, sem que haja a
necessidade de uma exposicéo dirigida, em contexto artificial; entretanto, apreendé-las
em LE é uma tarefa um pouco mais complexa para o aprendiz, visto que elas sao carre-
gadas de marcas culturais e o estudante ndo esté inserido naquela cultura para compre-
endé-las de forma automaética, como o faz em sua lingua materna.

No entanto, independente da complexidade que envolve o ensino e a aprendiza-

gem das unidades lexicais opacas, este processo deve ser permeado por um movimento

196

UEM

Universidade
Estadual de
Maring4



V Colbéquio Internacional de Estudos Linguisticos e Literarios A
13, 14 e 15 de junho de 2018 ‘/A
v Programa de P6s-Graduacdo em Letras
.\ ' ANAIS ELETRONICOS - ISSN 2177-6350 ‘ \
de descoberta de coincidéncias e divergéncias culturais que o aprendiz realiza entre sua
lingua materna e a lingua de aprendizagem. Cremos que esse movimento ocorre quando
o léxico é abordado sob uma perspectiva lexicultural, uma vez que ela transcende o pla-
no linguistico e caminha em direcéo ao plano cultural. Assim, sob a perspectiva lexicul-

tural,

[...] o léxico passa a ser, assim, abordado como um locus privilegiado
ndo apenas para o conhecimento, mas para o reconhecimento de signi-
ficados culturais presentes em unidades lexicais culturalmente com-
partilhadas entre locutores nativos, mas que nem sempre se mostram
transparentes para falantes de outras linguas, pertencentes a outras cul-
turas (BARBOSA, 20009, p. 39).

O conceito de lexicultura foi proposto, em 1987, por Robert Galisson, como ex-
plica Barbosa (2009), quando o autor comecou a observar as dificuldades encontra-
das por falantes ndo-nativos de lingua francesa ao tentar adquirir o Iéxico desta lin-
gua. Ja o termo lexicultura é resultante, de acordo com Guillén Diaz (apud BAR-
BOSA, 2009), da juncao de Iéxico e cultura, os quais remetem, respectivamente, ao
conjunto de unidades lexicais de uma lingua e ao conjunto de manifestacfes do coti-
diano de um povo expressas pelo léxico. Essa carga cultural compartilhada é obser-
vavel nas locucgdes cristalizadas, como as Els, motivo pelo qual as consideramos um
conteudo, além de Iéxico, lexicultural. Nelas, as associa¢es estabelecidas, muitas
vezes ilogicas e bizarras, conotam uma significacdo que extrapola a relagdo priméria
entre o significante e o significado.

Pruvost (2003) explica, contudo, que a metalexicografia ignora a informacao le-
xicultural e oferece apenas defini¢des classicas, as quais, a nosso ver, deixam de pro-
porcionar ao consulente o conhecimento pleno das entradas; neste caso, “a definicdo da
palavra, portanto carece de tudo o que lhe d4 a sua mais profunda ressonancia”! (PRU-
VOST, 2003, p. 3).

A informacdo lexicultural pode ser proposta no interior do verbete de maneiras
diversas. Podemos informar sobre lexias culturalmente marcadas explorando sua simbo-
logia, as relagBes analdgicas que as permeiam bem como apresentando informac6es

relativas a etimologia propriamente dita e a etimologia popular. Como exemplo, Pruvost

! The definition of the word therefore lacks all that gives it its deepest resonance.
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(2003) explica a necessidade de que, em dicionérios de lingua francesa, a palavra mu-
guet (lirio do vale, em portugués), seja associada ao dia primeiro de maio, dia do traba-
Iho, ja que ela simboliza esta data e € vendida somente nela. O autor destaca a impor-
tancia de que o aprendiz de francés como LE seja exposto a esta informacao lexicultural

para compreender o item lexical de forma completa.
No caso das Els, exploraremos os recursos lexiculturais acima mencionados,
com o intuito de explicar as associagdes, em geral, ilogicas e conotativas que permeiam
a significacdo global das Els, de modo a facilitar sua compreensdo por argentinos a-

prendizes de PLE.
Uma amostra do Repertorio semibilingue de expressdes idiomaticas: os verbetes

Os verbetes abaixo apresentados foram elaborados com base nos pressupostos da
Lexicografia e da Lexicultura. Eles compdem um corpus de 75 Els pertencentes ao
campo semantico dos corpos humano e animal (trabalhado no doutorado) e séo
compostos dos seguintes elementos da teoria lexicografica, respectivamente: 1.
Definicédo lexicografica e acepcdes, quando houver, elaborada com base na tipologia de
Porto Dapena (2010); 2. Exemplos de uso retirados da web; 3. Informacgoes
lexiculturais, as quais englobam questfes relativas a etimologia popular das Els e as
relagbes simbolicas e analdgicas que as permeiam; 4. Equivalente no espanhol da
variante argentina.

O esquema abaixo mostra a forma como os verbete estruturam-se e os simbolos

que introduzem cada componente da teoria lexicogréafica.

Expressdo idiomatica: + Definigcdo linguistica conceitual perifrastica; definicdo lin-
guistica conceitual sinonimica. @ exemplo. # Informac&o lexicultural. = Equivalente
no espanhol da Argentina.

Julgamos pertinente suprimir as marcas de uso, uma vez que todas as Els
encontram-se nos niveis da informalidade, da coloquialidade e pertencem a linguagem
figurada.

A seqguir, apresentamos 0s verbetes das seguintes Els: sentir um frio na barriga

(estar com), lamber os beicos, no bico do urubu, dar uma de Jodo sem braco e fazer a
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cabeca (de alguém).

Sentir um frio na barriga (estar com): + Sentir medo ou uma forte emogéo, em
consequéncia de um acontecimento positivo ou negativo; sentir um frio na espinha. @
Quando o piloto coloca as turbinas em poténcia méxima e o avido comeca a acelerar
na pista, € dificil ndo sentir um frio na barriga (PINTO, 2010). # A barriga serve como
receptaculo, € o lugar da gestacdo; ela abriga e traz a tona emogdes (BUENO, 2002). O
adjetivo frio, por sua vez, remete a excitabilidade, a perturbacéo, a intranquilidade, ao
estremecimento, ao desassossego e ao calafrio, os quais ilustram o comportamento da
pessoa que sente um frio na barriga (AZEVEDO, 1983). = Helarse la sangre

Lamber os beigos: + Sentir prazer com alguma coisa, principalmente com uma comida;
chupar os dedos. @ A receita de hoje é uma sobremesa de lamber os beigos: Broa Ga-
ucha (GABRIEL, 2013). # O sentido da EI parece ilustrar o comportamento da pessoa
que, quando esta diante de uma comida, passa a lingua nos labios demonstrando vonta-
de ou prazer em consumi-la. A expressao parece ter surgido do fato de que inicialmente
ndo havia talheres, motivo pelo qual as pessoas comiam com as méos. Desse modo, 0
ato de lamber os dedos era consequéncia do de comer com as méos e simbolizava apro-
vacédo ao que se comia. = Chuparse los dedos.

No bico do urubu: + Em uma situacdo complicada, dificil de ser resolvida; com a cor-
da no pescoco. @ O prefeito de Santo Amaro, Ricardo Machado (PT), esta no bico do
urubu, em funcéo das acusacgdes de fraude em licitagOes relativas ao transporte escolar
e desvio de recursos federais (CARVALHO, 2012a). # Ao bico associam-se as ideias de
permanecer na frente; o vocabulo urubu remete a pretiddo, a escuriddo (AZEVEDO,
1983). Disso resulta que estar no bico do urubu significa encontrar-se em meio a preti-
déo, a escuriddo, ou seja, diante de uma situacdo dificil. = Estar al filo de la navaja.
Estar hasta las manos.

Dar uma de Jodo sem braco: + Fingir-se de bobo sobre determinado assunto, fingir-se
incapaz de compreender algo; dar uma de tonto. @ E, quanto a ruptura do contrato, a
Petrobras ndo pode dar uma de Jodo sem brago, como vem fazendo ao dizer que ndo
existe contrato (WORDREFERENCE, 2013). # Simbolicamente, o brago simboliza a
forca, o poder, a eficacia e a atividade (CHEVALIER, 2001). Por analogia, ele remete
as ideias de vigor, vitalidade, competéncia, eficacia, habilitagdo, de maneira que, quem
da uma de Jodo sem braco, finge mostrar-se inapto, incapaz e incompetente (AZEVE-
DO, 1983). Silva (2003) explica a origem da EI: 0 nome Jodo provém de joanete (de-
formacéo cronica de dedos dos pés). Assim, quando os agricultores apresentavam tal
deformacéo e eram solicitados para trabalhar na lavoura, alegavam estar impossibilita-
dos, sendo chamados, portanto, de jodes. Neste contexto, o trabalho na terra, que se
consolidou como uma heranga cultural portuguesa, tornou-se um castigo imposto a
quem ndo podia fazer outra coisa, a ndo ser viver da lavoura. = Hacerse el boludo. Ha-
cerse el perro boludo.

Fazer a cabeca (de alguém): + Convencer uma pessoa, modificar sua forma de pensar;

meter na caixola (de alguém). @ Especialistas indicam o que vai fazer a cabeca das
noivas em 2013. Do convite as lembrancinhas, do vestido a decoragéo, descubra o que
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vai ser tendéncia em casamentos neste ano (ESPECIALISTAS..., 2013). # A cabeca é a
sede do pensamento e remete aos conceitos de direcdo, geréncia, dominio e administra-
cdo. Deste modo, cabe a ela gerir, chefiar, dirigir ou, no caso da El, deixar-se dominar
(AZEVEDO, 1983). = Comer el coco. Hacerle la cabeza.

As consideracfes acima tecidas e os exemplos de verbete apresentados visam a
reforcar a tese de que as Els sdo unidades lexicais que devem ocorrer ndo s6 em
dicionarios de fraseologismos, mas também nos gerais, sejam eles monolingues,
semibilingues, bilingues ou plurilingues.

Procuramos demonstrar, nesse estudo, o papel que os dicionarios semibilingues
devem desempenhar no processo de ensino e aprendizagem de PLE. Eles devem ser
ferramentas didaticas facilitadoras do contato entre os argentinos aprendizes de PLE e
as Els dessa lingua. Nossa contribuicdo pretende ser um ponto de partida para pesquisas
futuras que envolvam o portugués do Brasil e o espanhol da variante argentina, dada a

dimensao e o status que ambas as linguas tém atingido no Brasil e na Argentina.
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POLITICAS DE !NTERNACIONALIZACAO: O PROGRAMA PARANA FALA
INGLES NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA'

Alisson Davis de Souza e Silva (PFI/PIC/Unespar)
Dra. Alessandra Augusta Pereira da Silva (PFI/Unespar)

As politicas linguisticas e/ou de internacionaliza¢do tém sido item de pauta na
agenda das InstituicGes de Ensino Superior (IEs) no Brasil, sobretudo na ultima década,
seja de ambito nacional ou estadual. Surgem, assim, para atender necessidades das
universidades na sua missdo em produzir e difundir conhecimento cientifico e cultural,
principalmente no que tange a pds-graduacao, a capacitacdo da comunidade interna em
idiomas estrangeiros, a publicacdo em linguas estrangeiras, & fomentacdo de mobilidade
nacional e internacional, intercdmbios etc. Uma das acdes realizadas pelas
universidades, portanto, é a capacitacdo linguistica da comunidade académica em
idiomas estrangeiros.

Essa é a tematica desta pesquisa, que teve como objetivo apresentar, de forma
sistematizada, um panorama geral do Programa Parana Fala Idiomas/Linguas
Estrangeiras na Universidade Estadual do Parana (Unespar), com foco em sua primeira
e segunda fases, denominadas “O Parana Fala Inglés” (PFI), que se insere no campo das
politicas linguisticas de internacionalizacdo. A pesquisa visa, ainda, materializar
discuss@es sobre a formacao linguistica da comunidade da IEs.

Para tanto, analisamos diferentes dados relacionados ao Programa na instituicéo,
tais como documentos institucionais, relatérios, noticias dos sites, editais, 0s quais nos
serviram para compreender a implementacdo do Programa no contexto politico e
historico da IEs. Além disso, realizamos um levantamento do nivelamento da
comunidade académica em lingua inglesa.

Para a pesquisa, utilizamo-nos do arcabougo teodrico-metodologico do
Interacionismo  Sociodiscursivo (ISD), proposto principalmente por Jean-Paul
Bronckart. A teoria tem como objeto o estudo do ser humano e suas relagdes. Por isso,
intitulada pelos seus precursores de a Ciéncia do Humano. Caracteriza-se, dessa forma,
como um vies teorico que dialoga diretamente com outras areas do conhecimento para

discutir o desenvolvimento humano em suas mais diversas atividades (BRONCKART

! Este texto esta vinculado a duas pesquisas em desenvolvimento. A primeira vinculada ao Programa de
Iniciacdo Cientifica da Unespar e a segunda desenvolvida no Programa Parana Fala Idiomas.
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1999/2003/2007/2009; MACHADO e BRONCKART, 2009; BRONCKART, 2008;
CRISTOVAO, 2008). Essa perspectiva tem base no Materialismo Histdrico-Dialético e
na Psicologia Historico-Cultural, considerando, portanto, o ser humano como um ser
material, sujeito da historia em um processo ndo-linear de desenvolvimento
(VYGOSTKY, 2009), envolvido em relagfes sociais que se alteram a medida que a
historia do ser humano também sofre mudancas, sejam de ordem politicas, econémicas,
culturais e, portanto, sociais. Conforme pontua Cristovéo, a

base epistemoldgica [do ISD] se baseia na concepgdo de que ‘as
condutas humanas’ sdo construidas em um processo histérico de
socializacdo, marcado, principalmente, pelo uso de artefatos
simbdlicos, como a linguagem e determinado por dimensdes
culturais. Também defende o carater social do desenvolvimento da
atividade e do psiquismo humano e a importancia do papel que a
linguagem e o trabalho desempenham na construgdo do
pensamento consciente além da necessidade de constante
superacdo das determinacGes culturais para transformacdo do
ambiente social e do préprio individuo (CRISTOVAO, 2008, p. 4).

No que tange aos procedimentos de analise desenvolvidos no ambito do I1SD,
Bronckart (2008) parte de uma abordagem descendente do texto que se inicia pelo nivel
contextual, complementado por planos de analise textual que se dividem no nivel (a)
organizacional, (b) enunciativo e (c) seméantico. Em (a), temos o levantamento da
organizacao tematica; em (b), o estudo das modalizacGes, vozes, indice de pessoas e
protagonistas. Por fim, o nivel (c) envolve os elementos do agir, além do cruzamento
das analises anteriores (CRISTOVAO; MOTT-FERNANDEZ, 2014).

Dessa forma, os procedimentos de analise abarcaram, principalmente, a analise
da organizacao tematica no corpora de analise, ou seja, a identificacdo e sistematizacao
do contetdo tematico. Na perspectiva de analise bronckartiana, entende-se que,

para a realizacdo de qualquer analise no campo das ciéncias humanas,
devemos desenvolver uma analise descendente a qual, em primeiro
lugar, visa definir o contexto socio-histérico mais amplo e a situagéo
de producdo do texto, os quais influenciam diretamente os sentidos
produzidos no e pelo texto. O enfoque dado a esse aspecto das
andlises refere-se a: 0 que considerar, ou como abordar o texto ao
realizar o levantamento dos temas mobilizados pelo agente-produtor
no desenvolvimento de sua acdo de linguagem? (CRISTOVAO;
MOTT-FERNANDEZ, 2014, p. 132-3).

Para Bronckart (1999, p. 97), o conteudo tematico refere-se ao “conjunto das
informagdes que nele (no texto) sdo explicitamente apresentadas”, ou seja, que Sdo
traduzidas no texto pelas unidades declarativas da lingua natural utilizada. Tratam-se
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dos sintagmas nominais e verbais, assim como seus complementos comumente
constituidos por grupos preposicionais e/ou adjuntos adverbiais de natureza
circunstancial e de intensidade.

O ISD, por meio do seu método analitico, nos permite ir além da materialidade
do texto para desvelar as questbes contextuais considerando o ser humano como
produtor dessas matérias, por meio de atividade de trabalho. Quando falamos sobre
educacdo, politicas educacionais, estamos falando de produtos humanos, sujeitos
oriundos de um determinado local, com ideologias, histéria, formacdo e situacdes
diferentes, que se materializam e se constituem em textos por meio da linguagem.

Partindo do contexto de uma universidade nova no estado do Parana (2013), na
particularidade de um Programa especifico, que esta pesquisa tem origem, buscando
como uma das suas maiores contribui¢des sistematizar os resultados do PFI Unespar e
refletir sobre a formacéo linguistico-discursiva da sua comunidade interna para
discussdo de possiveis politicas de internacionalizacdo no ambito da instituicdo. Em
outras palavras, a pesquisa justificou-se pela necessidade de fazer um levantamento e
andlise nos dados que o Programa proporciona a fim de levantar uma reflexdo sobre o
processo de internacionalizagdo na Unespar.

A pesquisa, em nivel de iniciacdo cientifica e como uma das atividades
desenvolvidas no Programa Parand Fala Idiomas, dividiu-se nos seguintes objetivos
especificos: (a) contextualizacdo da implementacdo do PFI na IEs; (b) identificacdo dos
principais resultados do mapeamento realizado pelo PFI no primeiro semestre de 2017;
e (c) reflexdo sobre a formacao em lingua estrangeira da comunidade interna da IEs para
possiveis politicas de internacionalizacdo. Para este texto, delimitamos a apresentagédo
dos resultados dos objetivos (a) e (b). O primeiro objetivo consistiu em analisar 0
contexto historico e politico da Universidade na época de implementacéo do PFI, por
isso, abrangeu diferentes documentos nas analises como, por exemplo, o histérico da
Unespar e 0 Projeto Estratégico Institucional do PFI, além de noticias em sites da IEs.
Em relacdo ao segundo objetivo, utilizamo-nos de um mapeamento linguistico realizado
no ambito do PFI para fazer o levantamento da demanda das especificidades dos cursos
que o Programa deveria oferecer. Através dessa acdo, obtivemos o nivelamento parcial
da IEs em lingua inglesa da comunidade interna.

Metodologicamente, cada pergunta da pesquisa corresponde a um objetivo

especifico da pesquisa e, cronologicamente, implica em diferentes etapas da pesquisa.
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Dessa forma, em um primeiro momento, realizou-se uma investigacdo da literatura
disponivel sobre a perspectiva tedrica e metodoldgica que subsidiou a pesquisa, o ISD
em sua articulagio com outros aportes tedricos que convergem com 0 método
materialista-histdrico dialético por meio de leituras orientadas, participacdo em grupos
de estudo e pesquisa, além de eventos e discussdes sobre a literatura.

Ainda nessa parte da pesquisa, analisamos 0 contexto historico e politico
institucional em que o Programa foi implantado, por meio de documentos oficiais da
institucionalizacdo da Unespar e relatdrios do PFI. As analises consideram os elementos
que constituem um contexto de producdo, segundo o viés do ISD, além da andlise
textual, singularmente a analise de segmento de orientacdo tematica, SOT, e segmento
de tratamento tematico, STT, procurando evidenciar a identificacdo e a sistematizacéo
do conhecimento sobre o contexto investigado. A segunda etapa compreendeu a
sistematizacdo e analise do formulario diagnostico do nivel de inglés da comunidade
académica, elaborado pela equipe do PFI no primeiro semestre de 2017.

Por fim, os resultados das analises foram articulados para atingir o objetivo geral

da pesquisa por meio da exposi¢do dos resultados de anélises.

Qual foi o contexto histérico e politico da Unespar em que o PFI foi implantado?

No levantamento da literatura, nossas investigaces mostram que hd poucos
trabalhos de pesquisa que tratam do PFI. No entanto, desvendamos varias pesquisas em
andamento em nivel de iniciag8o cientifica e mestrado e apresentacdes em eventos com
a temética’.

Destacamos como precursores desse tipo de acdo estratégica no Brasil, a nivel
federal, o Programa Ciéncias sem Fronteiras (CsF), criado em 2011 pelo Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo, que tinha como objetivo impulsionar dialogos
educacionais com outros paises. Atualmente, o Programa ndo desenvolve nenhuma
atividade, com ultima chamada de inscricdes no ano de 2014. Foi criado, para suprir
uma lacuna de formacéo linguistica do CsF, o Idioma/Inglés sem Fronteiras, fomentado

pelo Ministério da Educacéo.

2 Podemos citar a dissertacdo de Marson (2017a), que discutiu o ensino de inglés e a internacionalizac&o
do ensino superior por meio de perspectivas do PFI na Universidade Estadual de Londrina (UEL). Como
resultado, apontou a necessidade de ampliacdo para outras linguas e replanejamento do programa; outras
autorias tém desenvolvido pesquisa sobre internacionalizagdo e/ou sobre o PFl como Gimenez, Furtoso
(UEL), Zamboni (Unespar), Marson e Borges (2015) e Marson (2017b) (UEPG).
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Esses Programas apenas atendiam as universidades federais. Nesse sentindo,
tendo as necessidades e demandas de politicas de internacionalizacédo e linguisticas, as
sete universidades estaduais paranaenses criaram o Programa Parand Fala Linguas
Estrangeiras/ldiomas, que em sua primeira e segunda fase foi denominado “O Parana
Fala Inglés” (PFI), desenvolvido em cooperagdo com a Secretaria de Estado e Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior (SETI) no setor da Unidade Gestora do Fundo Parana
(UGF).

No projeto de pesquisa, delimitamos a analise de um documento institucional
que mostrasse um histdrico da IEs de forma que pudéssemos desvelar sua constituicao,
para além do Decreto Estadual 9538/13, documento de credenciamento da Unespar
como uma universidade de autarquia estadual. Assim, selecionamos um texto que diz
sobre essa construcdo com carater mais politico e menos burocrético. Trata-se do “Plano
de Gestdo para Reitoria da Unespar 2017-2020” (ALEIXO; KEMPA, 2016), PGR. O
texto € uma materializagcdo do planejamento para uma gestao institucional da Unespar e
traz um breve histérico da constituicdo da universidade.

Fizemos o levantamento do plano global do texto, que € constituido de 13
laudas, 131 paragrafos e foi publicado em 12 de agosto de 2016 como parte do material
da campanha de elei¢ao para pleitear a gestdo superior da IEs. No entanto, para analise,
usamo-nos dos 30 primeiros paragrafos — SOT historico da Unespar — pois essa parte
gue nos interessa para responde a pergunta de pesquisa. Ap6s 0s levantamento e
sistematizacdo do movimento temético, encontramos 21 STTs como desenvolvimento
do SOT histérico da Unespar. Destacamos 0s 3 STTs mais recorrentes:

-STT 1) momentos de criacdo da Unespar com 12 reiteracdes;
-STT 9) implementacéo de politica de pesquisa e pds-graduacdo com 7 reiteragoes;
-STT 5) descricéo e avaliagdo do modo de tomada de decisfes com 6 reiteragdes.

A anélise do plano geral nos mostra quais as prioridades tomadas pela atual
gestdo da IEs. Materializamos esses dados no grafico da Figura I, conforme abaixo:

Figura I - Desenvolvimento tematico no PGR
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Fonte: os autores

No texto, fica evidente que o processo de criagdo de uma instituicdo de ensino
superior demanda tempo e trabalho de pessoas, que, na Unespar, foi realizado “pela
iniciativa e voluntarismo dos interessados” (ALEIXO; KEMPA, p. 1, 2016) um
processo continuo que acontece até o presente momento.

A implementagdo do PFI insere-se no ano seguinte ao credenciamento da
Unespar. Mais especificamente entre 2013/2014 e, apesar de ndo aparecer como STT no
texto, podemos identifica-lo, implicitamente, em dois outros STTs (dos quais um deles
foi um dos 3 mais recorrentes). Referimo-nos ao STT 9) a ao STT 18) implantacéo da
diretoria de relagGes internacionais com 3 reiteragoes.

O STT 9) vai ao encontro da implementagdo do PFI, pois a internacionalizacao é
uma questdo relevante para a pesquisa e pds-graduacédo, principalmente no que tange a
capacitacdo do corpo docente e discente em outros idiomas para fins de publicacéo e
interacdo cultural. O STT 18) insere-se na parte administrativa da Unespar, a qual
tomaré responsabilidade sobre a fomentacdo de politicas de internacionalizacéo para a
comunidade académica, incluindo o PFI.

Ap0ds localizarmos a insercao do PFI no contexto da Unespar, pudemos entender
que sua implementagdo ocorreu em um momento de estruturacdo da institui¢do, no qual
as funcdes, os cargos, os setores, enfim, a estrutura da IEs, estava sendo criada. Esse
contexto pode criar diversos desafios na realizacdo de seus objetivos, principalmente
por se tratar de uma universidade multicampi com inumeras realidades.

Ao analisar os documentos Projeto Estratégico Institucional do Programa (PEI)
— estabelecido por meio do Termo de Cooperagdo 14/14, entre a Unespar e a SETI —
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Unidade Gestora do Parana — e o Relatorio de Encerramento Técnico-Financeiro (RTF),
de 2016, juntamente a noticias nos sites da Unespar e SETI, Editais e dados contextuais
coletados com pessoal da Universidade que estavam ou estdo envolvidos, direta ou
indiretamente, no PFl na época, observamos o que estava planejado e o que foi
executado, num percentual aproximado de 80%.

As andlises mostraram que, devido as condi¢bes situacionais, nem todas as
propostas puderam ser concluidas exatamente como planejadas, principalmente em se
tratando de uma politica recém-criada. O que pode ser destacado na comparacao entre
os dois documentos é, a principio, no item Orgamento, a diferenca entre 0 recurso
orcamentario previsto (R$ 320.256,00) para o Programa e o utilizado (R$ 228.984,00).
Esta ndo utilizacio de todo o recurso disponivel para o Programa se deve,
principalmente, a auséncia de coordenador no periodo de aproximadamente um ano
juntamente a situagdo em que o PFI se encontrava na Unespar: ndo alocado a nenhum
setor superior para administra-lo, pois a universidade passava, na época, por
credenciamento e construcéo estrutural.

Destaca-se, ainda, no item Metodologia, a necessidade de haver mais de um
processo seletivo para a contratacdo de professores bolsistas, além da selecdo de
material didatico, realizado em conjunto pelos professores bolsistas sob as orientacGes
da coordenacdo institucional. Esta selecdo ocorreu devido a necessidade de readequacéo
de cursos ofertados em detrimento da demanda real da Unespar, ofertando, além de
cursos preparatérios para exames internacionais, 0s cursos basicos e pré-intermediarios.
Os demais temas evidenciados nos dois documentos sdo, de forma geral, convergentes
entre si.

A partir da analise do PEI, pudemos fazer o levantamento, por meio da analise
textual, da execucdo do projeto, seus objetivos, além das questdes burocréticas
relacionadas ao PFI, como plano de trabalho e plano de aplicacdo, contendo, inclusive,
0 orcamento destinado ao Programa. Com o RTF, pudemos obter uma relatoria dos
principais resultados do PFI em sua primeira fase, além do levantamento de sua
organizacdo interna, como foram executados, cursos ofertados, professores que
ministram aulas no programa - bolsistas graduados (BG), estudantes participantes etc.>.

Organizamos, a partir da sistematizacao dessas informacdes, a tabela da Figura II.

® Os documentos podem ser acessados por meio de solicitagdo ao PFI Unespar ou a SETI/UGF.
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5 2 3

NC° total de professores
contratados durante toda a
fase

formadas
Inglés Geral e Inglés Geral e Inglés Geral e
Preparatério TOEFL iBT  Preparatério TOEFL iBT Preparatério TOEFL
iBT

Niveis dos Cursos Basico, Pré- Basico, Pré- Pré-intermediério,
intermediario, intermediario, Intermediério, Pos-
Intermediério, P6s- Intermediério, P6s- intermediario e
intermediario e Avancado intermediario e Avancado Avancado (130h)
(130h) (130h)
Material didatico English File: elementary,  English File: elementary, English File: pre-
English File: pre- English File: pre- intermediate,
intermediate, Preparatério  intermediate, Preparatério Preparatorio TOEFL
TOEFL iBT TOEFL iBT iBT

Concluintes por Campus 29 29 27
Concluintes Unespar 85

Fonte: os autores

Ainda em relagdo as informag¢fes nos documentos comparados, foi possivel
notar que, mesmo com varios desafios, a proposta do projeto foi cumprida, de forma
que a implantacéo da segunda fase fosse privilegiada por ter tido um know-how deixado
pela primeira fase.

Isso pode ser identificado ao compararmos a organizagdo da segunda fase com a
primeira por resultados parciais, de 2017/2 a 2018/1, conforme Figura Ill. Nesta fase,
além da Coordenacdo Institucional (Cl), foram instituidas a Coordenacdo Pedagdgica
(CP) e um Estudante de Graduacdo (EG), para assessorar o Programa e desenvolver
pesquisas sobre 0 mesmo. Ao todo, contando com um professor de lingua inglesa (LI)
em cada Campus (3), totalizam-se 6 bolsistas na equipe atualmente.*

Figura I11 — Sintese do PFI segunda fase (2017/atual)

1 1 2

N° total de professores contratados
durante toda a fase

N° total de Turmas formadas 6 6 6

Cursos Ofertados Inglés Geral (60h) Inglés Geral (60h) Inglés Geral (60h)
Niveis dos Cursos Pré-intermediario e Pré-intermediario e Pré-intermediario e
Intermediario Intermediario Intermediario

* Até 0 momento o Programa em sua equipe contou com 3 Cls e 14 BGs, entre a 18 e 22 fase e 3 CPs e 1
EG, na 22 fase; As Cls todas eram docentes efetivos, enquanto que as CPs em regime de contrato
temporario; os BGs variam entre docentes internos e externos a Unespar, com graduacéo em Letras.
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Material didatico SmrtEnglish 115 e 120 SmrtEnglish 115 e SmrtEnglish 115 e 120
120
Concluintes por Campus 94 84 83

Concluintes Unespar 261
Fonte: os autores

No fim dos cursos em 2016/1 e 2017/2 foram aplicados os Testes TOEFL iTP
para os participantes do PFI. Enquanto que na primeira aplicagdo apenas as pessoas
aprovadas nos cursos do Programa (75% de frequéncia e 70% de aproveitamento)
puderam se inscrever, a segunda aplicacdo foi aberta a comunidade interna. Uma
terceira aplicacdo foi feita, via sample somente, para atender o Programa de Mobilidade
Internacional (TC 72/18), que objetivou levar um membro da equipe e dois estudantes
para uma imersdo em universidades canadenses em 2018 — mobilidade internacional
outgoing.

Por fim, sobre o levantamento do contexto geral do PFI, podemos ainda citar
algumas questdes pertinentes como: o PFI é um programa cuja tangibilidade perpassa o
tripé da universidade, ou seja, inclui-se no desenvolvimento do ensino (cursos a
comunidade interna), pesquisa (desenvolvimento de pesquisa por membros da equipe) e
extensdo (eventos e projetos abertos a comunidade externa a instituicdo, como o0s
eventos de abertura/encerramento, LiveClass, realizagdo dos Reading/Conversation
Clubs etc.).

Em relacdo ao publico atendido, a maior demanda de horario nos cursos do PFI
aos sabados, dado que reforca o perfil do estudante da instituicdo: advindo da classe
trabalhadora o que leva dupla jornada, trabalho e estudo, o que pode se compreender o
fato de a maioria dos cursos de graduacéo serem no periodo noturno.

Quanto aos profissionais que trabalham no Programa, tém-se professores
qualificados (todos com graduacgdo em Letras, mestrandos/mestres e/ou doutores). Alem
disso, o PFI tem desenvolvido atividades que potencializam a promogéo de integragédo
académica entre estudantes e docentes de varios cursos e agentes de Varios
setores/pessoas vinculadas a institui¢do, além da interacdo com pessoas estrangeiras por
meio de visitas programadas.

Os problemas na primeira fase podem ser sintetizados com relacdo a falta de Cl,
falta de pagamento de bolsa, causado por essa vacancia administrativa; falta de logistica
institucional; acimulo de atribui¢cGes administrativas e pedagdgicas na Cl responsavel.

Na segunda fase, os problemas apontados foram em relacdo a falta de docente efetivo
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para assumir a CP; necessidade de implementacdo de mais programas/projetos de
internacionalizacdo em outros campi da universidade®.

As dificuldades encontradas durante a pesquisa estdo relacionadas a coleta de
dados. Foi possivel notar que a maioria dos documentos que tomamos como corpus de
andlise foi de dificil acesso, mesmo em se tratando de documentos institucionais. Dado
0 contexto de estruturacdo da Unespar, na época de implementacdo do PFI, muitos
documentos, como Editais e informacdes sobre o PFI, foram perdidos. Como até a sua
segunda fase (2017-2019) o Programa ndo possuia um setor fisico alocado na
instituicdo, seus documentos se encontravam com as pessoas que trabalharam nele.
Além disso, no site da instituicdo cooperadora, SETI, também havia poucas ou quase
nenhuma informacao sobre a primeira fase.

Quais foram os resultados alcancados a partir de mapeamento linguistico realizado pelo
Programa no primeiro semestre de 20177

Em relagdo ao segundo objetivo, utilizamo-nos de um mapeamento linguistico
realizado no ambito do PFI para fazer o levantamento da demanda e do nivelamento em
lingua inglesa da comunidade interna da Unespar.

Figura IV — Nivelamento da comunidade interna da Unespar em LI

Nivelamento da Unespar em Lingua Inglesa

m Basico
B Pré-intermediario
Intermedario

m Avangado

Fonte: os autores

® Inserido no Programa Parané Fala Idiomas/Linguas Estrangeiras, em 2018 foi implementado o Parana
Fala Frangais e atendera a comunidade académica de Curitiba (Campus | e Il, CEPED e Academia de
Guatupé).
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O mapeamento foi realizado em 3 dos 7 campi da universidade, ou seja, nos
campi em que o PFI atua, a saber, Campo Mourdo, Paranagua e Unido da Vitoria e €
fruto de aproximadamente 740 respostas, dentre estudantes, docentes, agentes
universitarios e pessoas com vinculo com a instituigdo. O teste de nivelamento
disponibilizado é da plataforma SmrtEnglish®.

O mapeamento foi realizado simultaneamente as inscricbes para 0s cursos do
PFI em 2017/2, segunda fase, e nos mostra que a maior demanda para oferta de cursos
recais sobre o nivel pré-intermediario (47%) e sobre o basico (39%). O PFI tem como
objetivo em ofertar cursos com nivel acima do pré-intermediario, por isso, apontamos
para a necessidade de politicas linguisticas e/ou de internacionalizacdo para o nivel
basico. Identificamos, assim, uma lacuna, ja apontada nos relatorios da primeira fase em
relacdo a realidade da IEs, pois, para que a comunidade interna possa realmente
participar de agdes de internacionalizacdo na universidade, é requerido, no minimo,
nivel B1 de inglés, conforme Quadro Comum Europeu, que equivale ao nivel
intermediario. Apenas 10% da comunidade académica nesse levantamento.

Para suprir essa lacuna, a universidade tem instituido programas/projetos, dos
quais podemos destacar o Programa de Linguas Estrangeiras na Unespar (PROLEN),
aprovado pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo. O PROLEN tem previséo de
iniciar suas atividades de ensino de lingua inglesa para o nivel basico no segundo

semestre de 2018, com uma equipe voluntaria.

Consideracoes finais

Tomamos como formacéo linguistico-discursiva de qualidade o direito do acesso
aos bens intelectuais produzidos pela humanidade, sobretudo em uma dada comunidade.
Por isso, essa concepcao vai muito além de uma formacdo para atender as demandas de
mercado capitalista. Ao aprender uma lingua estrangeira, defendemos que o ser humano
amplia sua capacidade de leitura do mundo, potencializando seu de agir nele. Dessa
forma, a producdo e a disseminacdo de conhecimento, portanto, de pesquisas, de uma

dada universidade, perpassa necessariamente pela apropriacdo de linguas estrangeiras,

® Trata-se da plataforma criada pela Smrt/Canadian College com material didético para ensino de LI. A
Unespar utiliza este material para os cursos na segunda fase, por meio de termo de cooperacdo
estabelecido entre o Parana e o Canadian College. Disponivel em: <http://smrtenglish.com/unespar>.
Acesso em: 26 jul. 2018.

564

UEM

Universidade
Estadual de
Maring4


http://smrtenglish.com/unespar

V Coléquio Internacional de Estudos Linguisticos e Literarios

gy ik
. 13, 14 e 15 de junho de 2018 A UEM
% ' 4

Programa de P6s-Graduagéo em Letras Gnheriad
ANAIS ELETRONICOS - ISSN 2177-6350 e

tornando-se a capacitacdo linguistica discursiva da comunidade académica algo
primordial para a consolidacdo da universidade como tal.

Nesta pesquisa, assumimos o compromisso de fazer um levantamento geral da
implementacdo do PFI, ao analisar documentos que permeia, também, o contexto da
IES. Com isso, sentimos a necessidade de discutir a formacdo linguistica da Unespar,
pois entendemos essa articulacdo como essencial para entender 0 macro e o micro da
especificidade da tematica.

Concluimos que o PFI foi implementado na Unespar em um contexto de
mudangas estruturais na instituicdo — sua criacdo a partir de faculdades isoladas. Com
isso, 0 processo de criagdo de mecanismos para sua consolidacdo e, inclusive, sua
identidade, ainda encontram-se no inicio, caminhando para uma solidificacdo. Mesmo
jovem como universidade, encontra-se inserida na agenda de internacionalizacdo
mundial. O Parand, por meio do PFI, tem sido destaque no Brasil e no mundo por seu

carater interinstitucional, em conjunto com as sete universidades estaduais.
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